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Resumo

Nas ultimas décadas, como reacdo a tradicional postura clinica e psicométrica do
Psicologo operar na escola, surge no Brasil a Psicologia Escolar Historico-critica,
propondo o resgate da dimenséo escolar, social e histérica na compreensao do
Fracasso Escolar. O presente artigo, por meio de levantamento bibliografico no
campo da Psicologia, tem como objetivo apresentar um breve historico das teorias
em Psicologia empregadas para explicar o Fracasso Escolar e da nova perspectiva
tedrica-préatica que vem se instalando no Brasil. Conclui-se que a Psicologia sofreu
transformacdes importantes ao incorporar, em seu arsenal tedrico-pratico, de modo
mais contundente do que vinha sendo, a analise dos aspectos escolares, sociais,
politicos e histéricos como determinantes para a producdo do fracasso escolar, em
uma forma menos reducionista e patologizante de conceber e intervir sobre
realidade educacional.
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In the last decades, as a reaction to the tradiotional clinical and psychometric posture
of the Psychologist operating in schools, rises in Brasil the School historical-critical
Psychology, that proposes the rescuing of the school dimension, socially and
historically in the comprehension of the School Failure. This article, by mens of data
collection in the field of psychology, aims to present a brief history of the theories in
psychology used to explain the School Failure and th new theoretical-practical
perspective hat has been installing itself in Brasil. It concludes that Psychology has
suffered important transformations in incorporating, in its theoretical-practical
resources, so much more buntly that it had been before, the analysis of the shool,
social, political, and historical aspects as determinant to the production of school
failure, in a less reductionist form and pathologizing of conceiving and interveining on
the eductional reality.

Keywords: Scool Psycholy. Pathologizing. Critical Theory.

INTRODUCAO

Assim como inomeros autores da Psicologia Escolar que aqui
apresentaremos, observamos um fendmeno preocupante do ponto de vista
psicoldgico e educacional: a patologizacdo do aluno, isto €, a atribuicdo excessiva,
simplista e muitas vezes pejorativa de desordens psicolégicas e/ou médicas a
alunos com baixo desempenho escolar, bem como a culpabilizacdo exclusiva da
dindmica familiar por tal problemaética.

Tal fendmeno ndo tem contribuido para o processo de aprendizagem e de
desenvolvimento dos alunos, sendo, na verdade, indicador da existéncia de
preconceitos no contexto escolar enderecados aos alunos e familiares e de uma
cultura que pouco considera a complexidade do cotidiano escolar (politica, social,
econbmica, educacional, subjetiva) como fator potente para a producdo das
probleméticas educacionais®, o que acaba por endossar um perverso processo
ideoldgico que se embasada em supostos diagndsticos ou dificuldades emocionais
para justificar a desigualdade social da camada economicamente menos privilegiada

da populacéo, e sua exclusdo do processo escolar.’

*PATTO, M. H. S. Introducao a Psicologia Escolar, 3. ed. S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 1997.
“ BOCK, A. M. B. Psicologia da Educacao: cumplicidade ideoldgica. In: MEIRA, M. E. M.; ANTUNES,
M. A. M (Org.). Psicologia Escolar: Teorias Criticas. Sao Paulo: Casa do Psic6logo, 2003.
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Diante desse fendmeno infelizmente histérico, defendemos, assim como
Tanamachi e Meira®, que “0 momento atual exige uma revisdo dos pressupostos
tedrico-filosoficos e metodoldgicos — sobre o homem em geral, a formacdo do
individuo, as concepcdes de Educacéo e Psicologia — e a delimitacdo de um novo
sentido para a Psicologia Escolar.” Revisdo que j& foi iniciada em solo brasileiro no
final da década de 1970 e inicio de 1980, contando com Psicélogos de diversas
regides e tendo como marco a defesa da tese de Maria H. S. Patto no IP/USP,
publicada em 1984 com o nome “Psicologia e ldeologia: uma introdugdo critica a
Psicologia Escolar’, conforme nos lembra Meira®.

E neste sentido que este trabalho tem como escopo apresentar um breve
historico acerca do fendmeno da patologizacdo presente nas concepcdes
tradicionais relacionadas ao Fracasso Escolar, o papel desempenhado pela
psicologia neste contexto, e a nova perspectiva teérica-pratica que vem apontando
como o psicélogo escolar pode integrar o saber psicolégico ao contexto escolar e

social.

1 FRACASSO ESCOLAR: CULPA DE QUEM? TEORIAS CENTRADAS NO
INDIVIDUO E NA FAMILIA

Para entendermos as perspectivas tedricas que, baseadas na Psicologia,
buscam explicar o fracasso escolar dos alunos, mostra-se importante considerar
aspectos do contexto social e histérico, assim como a trajetéria da Psicologia como
ciéncia e profissdo. No Brasil, conforme Antunes’, a atuacédo dos Psicélogos na
escola recebeu forte influéncia da Psicologia da Europa e dos Estados Unidos.

No século XIX, a Psicologia, no Brasil, ainda ndo havia sido regulamentada

como profissdo, mas crescia teérica e metodologicamente. Segundo Antunes®, neste

> TANAMACHI, E. de R.; MEIRA, M. E. M. A Atuacéo do Psic6logo como Expressdo do Pensamento
Critico em Psicologia e Educacéo. In: MACHADO, A. M.; SOUZA, M. P. R. (Org.). Psicologia Escolar:
Praticas Criticas. S&o Paulo: Casa do Psicélogo, 2003. p. 12.

® MEIRA, M. E. M. Psicologia Escolar: Pensamento critico e praticas profissionais. In: TANAMACHI,
E. de R.; SOUZA, M. P. R.; ROCHA, M. L. (Org.). Psicologia e educacédo: desafios tedrico-praticos.
Séao Paulo: Casa do Psicologo, 2000.

" ANTUNES, Misuko A. M. Psicologia e Educacgéo no Brasil: um olhar histérico-critico. In: MEIRA, M.
E. M.; ANTUNES, M. A. M (Org.). Psicologia Escolar: Teorias Criticas. Sao Paulo: Casa do Psicélogo,
20083.

® ANTUNES, Misuko A. M. Psicologia e Educacao no Brasil: um olhar histérico-critico. In: MEIRA, M.

E. M.; ANTUNES, M. A. M (Org.). Psicologia Escolar: Teorias Criticas.
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periodo as idéias psicolégicas em curso intensificaram sua produgdo com o
surgimento do ensino superior em solo brasileiro, periodo em que surgiram diversas
teses denominadas Higiene Escolar, evidenciando, com o termo 'Higiene', a
existéncia de uma perspectiva médica na forma de entender a vida que, dada a sua
forga, passa a atingir diversos espagos sociais: “com o consentimento da sociedade,
que delega a medicina a tarefa de normatizar, legislar e vigiar a vida, estédo

”9

colocadas as condi¢des histéricas para a medicalizagdo da sociedade”™. O termo

'medicalizacdo’ se refere ao processo "de transformacdo de questdes sociais,
humanas, em bioldgicas. Aplicam-se a vida as concepcdes que embasam o
determinismo biolégico, tudo sendo reduzido ao mundo da natureza.”*® E escola ndo
ficou de fora, sendo também atingida pela visdo médica. De acordo com Moysés™,
na transicao entre os séculos XIX e XX, a aprendizagem se tornou objeto de estudo
da medicina, debrucando-se sobre o aprender e o ndo - aprender. Mais do que isso,
como veremos adiante, a aprendizagem passou fortemente a ser entendida sob o
determinismo biolégico.

Outro elemento do contexto social também influencia fortemente a forma
como certas teorias da ciéncia, incluindo a Psicologia, passa a lidar com o homem e
a aprendizagem: o modo de producdo capitalista, cindido entre a burguesia e o
proletariado. A escola constitui-se, neste momento histérico, como um dos varios
Aparelhos Ideoldgicos do Estado empregados pela burguesia com a finalidade de
manter seu dominio sobre o proletariado®?. Segundo Tanamachi,'® foi exatamente
nesse contexto ideoldgico, marcado pela preponderéancia da classe dominante no
poder, que ocorreu a desvinculagdo da Psicologia da Filosofia e sua firmacgao
enquanto ciéncia: Aliada a funcdo ideologica da escola de manter a hegemonia
capitalista e burguesa, a Psicologia assume, ao lado de outras areas das ciéncias
humanas, o papel de justificar a discrepancia econémica entre classes por meio da

criagdo de teorias que responsabilizam o individuo por seu fracasso na escala

° MOYSES, M. A. A. A Institucionalizacdo Invisivel: criangas que nao-aprendem-na-escola. S&o
Paulo: Mercado de Letras, 2001, p. 171.

1 MOYSES, M. A. A. A Institucionalizacéo Invisivel: criancas que ndo-aprendem-na-escola. p. 175.

' MOYSES, M. A. A. A Institucionalizacao Invisivel: criancas que ndo-aprendem-na-escola.

2 ALTHUSSER, Louis. Aparelhos Ideolégicos de Estado. 2 ed. Rio de Janeiro: Graal, 1985.
CAMPOS, L. M. L. Distarbios de Aprendizagem: justificando a ndo permanéncia dos alunos na
escola. In: SERBINO, R. V.; GRANDE, M. A. R. L. (Org.). A Escola e seus alunos: estudos

¥ TANAMACHI, E de R. MediagGes tedrico-praticas de uma viséo critica em psicologia escolar. In:

TANAMACHI, E. de R.; SOUZA, M. P. R.; ROCHA, M. L. (Org.). Psicologia e educacéo: desafios
tedrico-praticos. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2000.
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social. No contexto escolar, com a funcédo de justificar o porqué do resultado escolar
satisfatério de alguns e de outros ndo, a psicologia organiza seus proprios
mecanismos tedrico-metodoldgicos que, mais tarde, seréo fortemente questionados.

A primeira perspectiva teorica que buscou explicar o Fracasso Escolar,
conforme Sawaya'®, tem seu fundamento em praticas psicolégicas da psicofisica e
psicometria, que concentravam seus estudos experimentais nos fendmenos do
raciocinio e em classificacdes dos tipos intelectuais, tendo Wundt, Binet e Galton
como principais representantes. Nascendo no inicio do século XX e com
repercussao no Brasil, trata-se de uma perspectiva psicologica que, ao ser aplicada
ao contexto educacional, buscava nas caracteristicas individuais a explicacéo para a
diferenca de desempenho, um problema de aprendizagem 'do aluno' que “podem ser
diagnosticados como deficiéncias intelectuais, sensoriais, distlrbios neurolégicos
evolutivos ou dificuldades afetivo-emocionais [...] a serem resolvidos pelo
psicélogo.”*

A Psicologia se torna, dessa maneira, uma das principais ciéncias a 'legitimar’
as diferencas individuais por meio da utilizacdo dos testes psicodiagndsticos de
inteligéncia’®, ganhando cada vez mais abertura no campo da educacgéo. Nas trés
primeiras décadas do século XX, como esclarece Antunes'’, a Psicologia j& servia
como base para a pratica pedagogica, em estudos sobre o desenvolvimento infantil,
aprendizagem, relacdo professor-aluno e aplicacdo de técnicas e testes
psicolégicos.

A biologizacdo da educacao, antes exercida fundamentalmente pelo campo
médico, passa a se fazer presente em outras praticas profissionais como a
psicologia, razdo pela qual Collares e Moysés*® consideram que devemos substituir

o termo medicalizacdo da educagéao por patologizagéo.

Y SAWAYA, S. M. Novas perspectivas sobre o sucesso e o fracasso escolar. In: OLIVEIRA, M. K.;

SOUZA, D. T.; REGO, T. C. (Org.). Psicologia, Educacdo e as Tematicas da Vida Contemporanea.
Séo Paulo: Moderna, 2002.

> TANAMACHI, E de R. MediagOes tedrico-praticas de uma visdo critica em psicologia escolar. In:
TANAMACHI, E. de R.; SOUZA, M. P. R.; ROCHA, M. L. (Org.). Psicologia e educac¢éo: desafios
tedrico-praticos. p. 77.

® SAWAYA, S. M. Novas perspectivas sobre o sucesso e o fracasso escolar. In: OLIVEIRA, M. K.;
SOUZA, D. T.; REGO, T. C. (Org.). Psicologia, Educacao e as Tematicas da Vida Contemporénea.

" ANTUNES, Misuko A. M. Psicologia e Educacao no Brasil: um olhar historico-critico. In: MEIRA, M.
E. M.; ANTUNES, M. A. M (Org.). Psicologia Escolar: Teorias Criticas.

'® COLLARES, C. A. L. e MOYSES, M. A. A. A transformacéo do espacgo pedagogico em espaco
clinico. Fundagao para o Desenvolvimento da Educacao, (23), 25-31, 1994. Disponivel em:
<www.Crmariocovas.Sp.Gov.Br/Pdf/ldeias_23_P025-031_C.Pdf>. Acesso em: 19 dez. 2008.
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O periodo 1930-1962, sobretudo a partir da Educacao, foi importante para a
Psicologia no Brasil, como discorre Antunes'. Consolida-se em sua pratica e
cientificidade, legaliza-se como profissdo, tem maior quantidade de publicacdo em
temas imbricados com a Educacéao e intensifica-se no modelo clinico de atuac&o. A
instalacdo da Clinica de Orientacao Infantil/Sec¢édo de Higiene Mental em S&o Paulo
e a Clinica de Orientagdo Infantil do Rio de Janeiro, ambas em 1938, para atender
criancas com problemas escolares, sédo alguns dos trabalhos realizados no campo.

Ao final da década de 1970, nasce uma nova teoria para explicar o fracasso
da populacao pobre, produzida nos Estados unidos nas décadas de 1950 e 1960, e
apropriada no Brasil por profissionais da érea: a teoria da Caréncia Cultural,
pautando-se na premissa de que as condicbes de vida precarias a que estdo
submetidos os alunos da faixa pobre sédo fonte e causa de desordens emocionais,
cognitivas e perceptivas, que prejudicam o aprendizado®. A identificacdo de
desordens nos ambientes de vida dos alunos, inclusive de seus familiares, estes
tltimos tidos “como insuficientes nas praticas de criacédo dos filhos", passa a ser o
l6cus central da andlise e justificativa para o fracasso escolar. Instrumentaliza-se, no
cerce de uma sociedade capitalista e de classes, uma concepc¢éo carregada de
preconceitos e estigmas em relacdo a camada pobre da populacao.

Posteriormente, em lugar da teoria da Caréncia Cultural, como explica
Sawaya??, a teoria da Diferenca Cultural passa a predominar no momento histérico
para explicar o Fracasso Escolar dos alunos pobres, difundindo a idéia de que a
discrepéancia entre o nivel de desenvolvimento escolar em comparag¢do com a classe
média deve-se ndo a desordens individuais, mas a uma diferenca de nivel cultural.
Dessa forma, muda-se a teoria, mas 0S processos e mecanismos da escola
continuam sendo pouco considerados para explicar o Fracasso Escolar.

De acordo com Antunes®, é ao final da década de 1960 que comecam a

surgir ricas criticas que apontavam a auséncia de uma fundamentacéo tedrica solida

19 ANTUNES, Misuko A. M. Psicologia e Educacédo no Brasil: um olhar histérico-critico. In: MEIRA, M.
E. M.; ANTUNES, M. A. M (Org.). Psicologia Escolar: Teorias Criticas.

% SAWAYA, S. M. Novas perspectivas sobre o sucesso e o fracasso escolar. In: OLIVEIRA, M. K.;
SOUZA, D. T.; REGO, T. C. (Org.). Psicologia, Educacao e as Tematicas da Vida Contemporanea.

L PATTO, M. H. S. Introducao a Psicologia Escolar, 3. ed. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 1997, p.
282.

*2 SAWAYA, S. M. Novas perspectivas sobre o sucesso e o fracasso escolar. In: OLIVEIRA, M. K;
SOUZA, D. T.; REGO, T. C. (Org.). Psicologia, Educacéo e as Tematicas da Vida Contemporanea.

28 ANTUNES, Misuko A. M. Psicologia e Educacao no Brasil: um olhar historico-critico. In: MEIRA, M.
E. M.; ANTUNES, M. A. M (Org.). Psicologia Escolar: Teorias Criticas.
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do conhecimento psicoldgico incorporado a Pedagogia e a pratica profissional dos
educadores, e que guestionavam a predominancia da pratica clinica nas escolas
como recurso para lidar com as dificuldades de aprendizagem. Com isso, afirma o
autor, em meados da década de 1970 as criticas se voltam para as consequéncias
negativas da utilizacdo de testes psicolégicos no campo escolar, na medida em que
contribuia enormemente para a producdo de estigmas, preconceitos e patologias,
além de, com frequéncia, negligenciar as condi¢des socioculturais e pedagodgicas
como fatores relevantes na producao do fracasso escolar.

Como resultado da efervescéncia critica que questionava cada vez mais as
tentativas de explicar o fracasso escolar predominantemente como produto de
questBes individuais e/ou familiares, em 1980 um novo movimento surge,
provocando fortes tensfes criativas que resultaram no desenvolvimento de novas

perspectivas e formas de intervencgao.

2 PSICOLOGIA ESCOLAR HISTORICO-CRITICA: PROPOSTA E
TENSIONAMENTOS NA CONTEMPORANEIDADE

Na década de 1980, segundo Sawaya®*, o complexo cotidiano escolar e as
guestdes sociais mais amplas ganham mais visibilidade como aspectos relevantes
para explicar o fracasso escolar do sujeito. As condi¢cdes precarias de trabalho, a
desvalorizacdo do professor, sua ma formacdo profissional, as préticas
institucionais, dentre outros, tornam-se categorias importantes de andlise e
explicacdo. Entretanto, segundo Tanamachi®®, os psicélogos passaram a explicar os
problemas de aprendizagem e as demais problematicas da Educagéo por meio de
uma perspectiva radicalmente sociolégica, que enfatiza somente causas
macroestruturais, passando, assim, de um extremo (a de responsabilizar
basicamente o aluno e sua familia) para outro extremo (radicalizar as causas
macroestruturais).

J& na década de 1990, reservada para a tentativa de descrever, explicar e

nomear respostas que representem em ac¢des as tendéncias germinadas na década

** SAWAYA, S. M. Novas perspectivas sobre o sucesso e o fracasso escolar. In: OLIVEIRA, M. K;
SOUZA, D. T.; REGO, T. C. (Org.). Psicologia, Educacéo e as Tematicas da Vida Contemporanea.

> TANAMACHI, E de R. MediagOes tedrico-praticas de uma visdo critica em psicologia escolar. In:
TANAMACHI, E. de R.; SOUZA, M. P. R.; ROCHA, M. L. (Org.). Psicologia e educacéo: desafios
tedrico-praticos.
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anterior®, o movimento critico da Psicologia Escolar avanca no sentido de inter-
relacionar o eixo escola-individuo e de inclui-los mais concretamente em seu projeto
de discusséo e participacédo no pensar das praticas escolares.

Neste curso, Sawaya®?’ pontua a presenca de duas perspectivas de
pensamento quanto ao Fracasso Escolar no Brasil em 1990. Uma ainda assentada
em posturas tradicionais e instrumentada a partir das novas politicas educacionais
desse periodo, que considera o Fracasso Escolar fruto da inadequacdo material,
técnica e de contingente humano da escola, despreparada para atender as
diferencas linglisticas e cognitivas dos alunos da classe popular em relacdo a
classe média. E uma segunda perspectiva que, baseada na teoria historico-critica
da Psicologia Escolar, considera o Fracasso Escolar ndo eminentemente como fruto
de patologias de ordem individual ou de uma escola insuficiente em seus recursos
internos e sua politica, mas como resultado de multiplos fatores relacionados as
praticas e processos que se desenvolvem no ambito intra e extraescolar, “em que
professor e aluno séao sujeitos sociais envolvidos no conjunto de relacdes e sentidos
gue se estabelecem no interior da escola e na relacdo da escola com a sua clientela
e a sociedade.”®

O movimento critico da Psicologia Escolar no Brasil apresenta-se, na
atualidade, relativamente consolidado, com a adesdo de Psicélogos responsaveis
pela ampliacdo no numero de publicacbes, fundamentacdo da teoria critica da
Psicologia Escolar e intervencdes em escolas publicas do Brasil, a partir de uma
nova postura de andlise e atuacdo, sem desconsiderar, como esclarece Antunes®,
gue ocorrem neste movimento desde a sua origem aspectos diversificados,
heterogéneos.

Em oposto ao tradicional atendimento clinico nas escolas, aplicacdo de testes
e patologizacdo do aluno, a Psicologia critica propde uma andlise multifatorial da

complexidade do cotidiano escolar, em sua dimensédo historica, social, politica e

% TANAMACHI, E. de R.; MEIRA, M. E. M. A Atuacéo do Psicélogo como Expressdo do Pensamento
Critico em Psicologia e Educacao. In: MACHADO, A. M.; SOUZA, M. P. R. (Org.). Psicologia Escolar:
Praticas Criticas.

*’ SAWAYA, S. M. Novas perspectivas sobre o sucesso e o fracasso escolar. In: OLIVEIRA, M. K;
SOUZA, D. T.; REGO, T. C. (Org.). Psicologia, Educacao e as Tematicas da Vida Contemporanea.

8 SAWAYA, S. M. Novas perspectivas sobre o sucesso e o fracasso escolar. In: OLIVEIRA, M. K;
SOUZA, D. T.; REGO, T. C. (Org.). Psicologia, Educacéo e as Tematicas da Vida Contemporanea. p.
204.

? ANTUNES, Misuko A. M. Psicologia e Educacao no Brasil: um olhar historico-critico. In: MEIRA, M.
E. M.; ANTUNES, M. A. M (Org.). Psicologia Escolar: Teorias Criticas.
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subjetiva, integrando essas dimensdes as intervencdes relacionadas ao contexto
escolar. Para isso, € importante que “os psicologos escolares rompam com
explicacbes pseudocientificas que buscam situar a origem dos problemas
educacionais no aluno e/ou em sua familia, pela via de uma reflexdo critica sobre as
praticas escolares que as produzem.”°

Para Machado®!, é notéria a existéncia de disturbios, problemas familiares e a
pobreza, assim como criancas que requerem atendimento psicoterapico. Contudo,
as hipoteses ligadas a essas problematicas ndo sao relacionadas pelos psicologos
ao contexto em que se inserem, “como se as histérias familiares e os problemas de
aprendizagem tivessem uma relacdo causal direta. Essa é uma idéia falsa”?
Machado®® ressalta, assim, a importancia de compreender o campo de forcas no
qual o fenbmeno aparece, extrapolando o limite individual da percepcdo sobre o
outro - ‘a crianga que bate’, ‘o aluno que tem problemas de saude’, a ‘crianga que
nao aprende’, e percebendo a multiplicidade de variaveis que incidem sobre ele.
Nesta mesma perspectiva, Freller®® destaca a necessidade de compreender o
comportamento do aluno como sintoma, principalmente de préticas escolares, e ndo
apenas como resultado de mecanismos intrapsiquicos e aspectos familiares.

Ao descentralizar as causas intrapessoais/psicolégicas na producdo do
Fracasso Escolar e nas demais problematicas educacionais, entretanto, a Psicologia
Escolar histoérico-critica ndo as exclui fora do campo de determinacfes: “o aspecto
psicolégico ndo pode ser negado, mas incorporado a apreensdo do fenbmeno em
sua totalidade, condicdo fundamental para a producdo de conhecimento nesse
»35

campo e base para o estabelecimento de processos efetivos de intervencao.

Dados importantes produzidos na Psicologia concorrem para essa nova perspectiva

¥ MEIRA, M. E. M. Psicologia Escolar: Pensamento critico e préticas profissionais. In: TANAMACHI,
E. de R.; SOUZA, M. P. R.; ROCHA, M. L. (Org.). Psicologia e educagéo: desafios tedrico-praticos. p.
63.

' MACHADO, A. M. Avaliacao psicolégica na educacdo: mudancas necessarias. In;: TANAMACHI, E.
R.; SOUZA, M. P. R; ROCHA, M. L. da Rocha (Org.). Psicologia e Educagédo: desafios tedrico-
Ezréticos. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2000.

MACHADO, A. M. Relato de uma intervencao na escola publica. In: MACHADO, A. M.; SOUZA, M.
P. R. (Org.). Psicologia escolar: em busca de novos rumos. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo, 2004. p.
101.
¥ MACHADO, A. M. Plantdo Institucional: um dispositivo criador. In: MACHADO, A. M,
FFERNANDES, A.; ROCHA, M. (Org.). Novos possiveis no encontro da psicologia com a educacgéo.
Sao Paulo: Casa do Psicologo, 2007.

* FRELLER, C. C. Grupos de criancas com queixa escolar: um estudo de caso. In: MACHADO, A.
M.; SOUZA, M. P. R. (Org.). Psicologia escolar: em busca de novos rumos. Sdo Paulo: Casa do
Psicdlogo, 2004.

% ANTUNES, Misuko A. M. Psicologia e Educacéo no Brasil: um olhar histérico-critico. In: MEIRA, M.
E. M.; ANTUNES, M. A. M (Org.). Psicologia Escolar: Teorias Criticas. p. 166.
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de trabalho em Psicologia Escolar, pois, segundo Patto*®, ja dispomos de dados que
demonstram que o numero de criangas com problemas fisicos e psiquicos é
necessariamente menor que a quantidade de repetentes e, conforme Souza®’, os
problemas emocionais graves acometem uma minoria de criancas nas escolas
publicas e privadas. E mesmo confirmado um diagnostico, pode ocorrer aquilo que
Campos®® denuncia: o aluno ndo é readaptado ao dominio intra-escolar
adequadamente, mas rotulado como portador de disturbios de aprendizagem e
freqientemente direcionado a classes especiais para deficientes intelectuais. Ou,
como diz Machado®, ele ndo é convidado a pensar sobre o assunto, vivendo
passivamente o encaminhamento para a classe especial.

Tais preconceitos e estigmas, historicamente produzidos e ainda tao
enraizados no cotidiano escolar, materializam-se, muitas vezes, em jargdes
escolares que rotulam os alunos desfavorecidos economicamente de burros e
preguicosos, por exemplo, como verificaram Nakamura et al*’ e Patto*, além de
fortes concepcdes negativas a respeito da familia, tida pelos educadores
especialmente como desestruturada, como analisou Patto*.

Fernandes et al.*3

, em analise do projeto “Implantacédo de um Servigo de um
Servigo de Psicologia em uma escola publica em Jodo Pessoa”, confirma que os
preconceitos e estigmas em relacdo a camada pobre ainda fazem parte do ideério
educacional, uma vez que perdura a concepg¢ao de que o “bom aluno” é aquele com
familia estruturada e equilibrio educacional. N&o significa, com isso, como concluiu
Patto*, elogiar a pobreza ou refutar a necessidade de atendimento especializando a

essa populacdo, mas compreender que a dificuldade de aprendizagem nao

% PATTO, M. H. S. Introducao & Psicologia Escolar.

%" SOUZA, M. P. R. Prontuérios revelando os bastidores do atendimento psicolégico a queixa escolar.
In: SOUZA, B. de P. (Org.). Orientacao a queixa escolar. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2007.

% CAMPOS, L. M. L. Disttrbios de Aprendizagem: justificando a n&o permanéncia dos alunos na
escola. In: SERBINO, R. V.; GRANDE, M. A. R. L. (Org.). A Escola e seus alunos: estudos sobre a
diversidade cultural.

% MACHADO, A. M. Relato de uma intervencao na escola publica. In: MACHADO, A. M.; SOUZA, M.
P. R. (Org.). Psicologia escolar: em busca de novos rumos.

‘O NAKAMURA, M. S.; LIMA, V. A. A.; TADA, I. N. C.; JUNQUEIRA, M. H. R. Desvendando a Queixa
Escolar. Revista Pesquisa e Criagdo — XVII Seminario de Iniciagao Cientifica da Unir.

“LPATTO, M. H. S. Introducao a Psicologia Escolar.

2 PATTO, M. H. S. Introducao & Psicologia Escolar.

“* FERNANDES, A. M. D.; MOURA, A. A.; SOUSA, D. M. F. de; PATRIOTA, G. F.; ARAUJO, J. M. A;;
FRANCA, L. P. de et al. Histérias e praticas do sofrer na escola: miltiplos atos/atores na produgédo do
“aluno-problema”. In: MACHADO, A. M.; FFERNANDES, A.; ROCHA, M. (Org.). Novos possiveis no
encontro da psicologia com a educacéo. Sao Paulo: Casa do Psicélogo, 2007.

“PATTO, M. H. S. Introducao a Psicologia Escolar.
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necessariamente implica em doenga, transtorno. Como conseqiéncia dessa énfase
historica na pobreza, afirma a autora, a escola acaba sendo 'dispensada’ de sua
responsabilidade, o aparato psiquico da populacdo carente é vista de forma
simplificada, e remédios mais simples e baratos sédo destinados para suas
dificuldades emocionais.

As queixas escolares, portanto, na contemporaneidade, permanecem sendo
muitas vezes tratadas como questdes eminentemente individuais ou familiares,
perspectiva também encontrada em alguns atendimentos clinicos de Psicologia
conforme demonstram pesquisas® neste campo, o que, para Freller*®, configura-se
como um erro vital, pois, para a autora, o conhecimento da histéria escolar ndo deve
ser desconsiderada pelos psicélogos clinicos, dado que frequentemente revela “um
processo escolar complicado, fruto de praticas escolares equivocadas e
inadequadas.”

Entretanto, o fato de alguma pratica em Psicologia acontecer na escola nao
significa que ela foi 'escolar' no sentido de verdadeiramente analisar a queixa escolar
em suas mdultiplas causas, e ndo apenas como um ‘problema do individuo', e de

intervir na escola a partir dessa perspectiva critica. Pesquisas da Ultima década®’,

** NAKAMURA, M. S.; LIMA, V. A. A;; TADA, I. N. C.; JUNQUEIRA, M. H. R. Desvendando a Queixa
Escolar. Revista Pesquisa e Criagdo — XVII Seminério de Iniciacao Cientifica da Unir. Disponivel em:
<www.pibic.unir.br>. Acesso em: 20 de set. 2008.

SOUZA, M. P. R. Prontuarios revelando os bastidores do atendimento psicol6gico a queixa escolar.
In: SOUZA, B. de P. (Org.). Orientagédo a queixa escolar.

SOUZA, M. P. R. A queixa escolar na formacéo de psicélogos: desafios e perspectivas. In:
TANAMACHI, E. de R.; SOUZA, M. P. R.; ROCHA, M. L. (Org.). Psicologia e educacgédo: desafios
tedrico-praticos. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2000.

“® FRELLER, C. C. Grupos de criancas com queixa escolar: um estudo de caso. In: MACHADO, A.
M.; SOUZA, M. P. R. (Org.). Psicologia escolar: em busca de novos rumos. p. 131.

" SOUZA, M. P.R. A gueixa escolar na formagao de psicélogos: desafios e perspectivas. In:
TANAMACHI, E. de R.; SOUZA, M. P. R.; ROCHA, M. L. (Org.). Psicologia e educacgéo: desafios
tedrico-praticos.

SOUZA, M. P. R. A atuacao do psicélogo na rede publica paulista de educacéo frente a demanda
escolar: concepcgdes, praticas e inovacdes. Anais do IX Congresso Nacional de Psicologia Escolar e
Educacional da ABRAPEE. 06 a 08 de Julho de 2009. Universidade Presbiteriana Mackenzie de Sao
Paulo, SP.

SOUZA, M. P. R.; SILVA, S. M. C da. Psicologia na Educagdo: Politicas Publicas e Atuagdo
Profissional. Anais do IX Congresso Nacional de Psicologia Escolar e Educacional da ABRAPEE. 06
a 08 de Julho de 2009. Universidade Presbiteriana Mackenzie de Sdo Paulo, SP.

SILVA, S. M. C; FACCI, M. G. D.; TONDIN, C. F. A atuacdo do Psicélogo Escolar e Educacional
perante a demanda escolar em Minas Gerais, Parana e Santa Catarina. Anais do IX Congresso
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gue no Brasil revelam dados das diversas regides brasileiras — Sul, Sudeste, Norte e
Nordeste, mostram que o trabalho do psic6logo nas escolas continua acontecendo
fundamentalmente por meio da emissdo de laudos psicolégicos de criancas,
perpetuando uma pratica historica de atuacdo medicalizada e patologizante.

Na psicologia, a diferenciagcdo entre normal e patoldégico é de grande
importancia, pois a alegacdo de uma patologia traz a tona uma série de questdes
tanto para o sujeito diagnosticado como para as pessoas em seu contexto. Eis, aqui,
0 perigo: para que tais questdes surjam, ndo € preciso que o diagnostico esteja
efetivamente correto. Basta que pessoas ou instituicdes legitimadas para tal, como o
psicologo, facam suposi¢cdes diagndsticas a respeito do aluno tido como

problematico.

Como analisou Patto (1990), nos estudos de casos multirepetentes, a
avaliagdo de um profissional de psicologia sela destinos. O laudo
psicolégico é um parecer técnico, ele é entendido como um instrumento
definitivo que revela as verdadeiras causas psiquicas. As conseqiiéncias da
utilizacdo desse instrumento sédo as mais diversas, mas em geral, todas elas
contrarias ao fortalecimento do aprendizado e reforcadoras da
estigmatizacdo que as crian¢as vém sofrendo na escola®.

Selando destinos, a psicologia pode acabar contribuindo de forma decisiva
para a ndo insercdo ou permanéncia de criangas nas escolas, rotuladas como
incapazes e insuficientemente adequadas para o aprendizado, muitas vezes devido
a uma psicopatologia produzida pela inconseqiente aplicacdo dos testes
psicoldgicos ou interpretacdes simplistas.

Esse processo de patologizacdo se torna ainda mais intenso em relacdo as

\

criancas pertencentes a camada pobre que, como alerta Fernandes et al.*,

Nacional de Psicologia Escolar e Educacional da ABRAPEE. 06 a 08 de Julho de 2009. Universidade
Presbiteriana Mackenzie de S&o Paulo, SP.

VIEGAS, L. S. A atuacdo do Psicdlogo na rede baiana de educacdo frente a demanda escolar:
concepcgdes, praticas e inovagdes. Anais do IX Congresso Nacional de Psicologia Escolar e
Educacional da ABRAPEE. 06 a 08 de Julho de 2009. Universidade Presbiteriana Mackenzie de S&o
Paulo, SP.

TADA, I. N. C. Psicélogo Escolar em Ronddnia: realidade e préticas. Anais do IX Congresso Nacional
de Psicologia Escolar e Educacional da ABRAPEE. 06 a 08 de Julho de 2009. Universidade
Presbiteriana Mackenzie de Sao Paulo, SP.

8 SOUZA, M. P. R. Prontuarios revelando os bastidores do atendimento psicolégico a queixa escolar.
In: SOUZA, B. de P. (Org.). Orientagao a queixa escolar. p. 46.

* FERNANDES, A. M. D.; MOURA, A. A.; SOUSA, D. M. F. de; PATRIOTA, G. F.; ARAUJO, J. M. A;;
FRANCA, L. P. de et al. Histérias e praticas do sofrer na escola: multiplos atos/atores na producéo do
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carregam o estigma da dificuldade de aprendizagem e comportamento, mesmo
quando ndo atendidas pelo psicélogo e, em muitos casos, as proprias criancas
acabam acreditando nas incapacidades que lhes foram atribuidas. Trata-se da
criacao “de algo que interdita o corpo no seu modo de funcionamento, mas nao pode
ser identificado pela crianca....de uma ‘doenca’ que a faz sofrer, mas nao doi",
processo muitas vezes aceito e incentivado pelos pais que, segundo Souza®, de
forma geral chegam ao psicologo ja convencidos da existéncia de alguma patologia
responsavel pelo ndo aprendizado dos filhos.

Nesse sentido, Machado® esclarece que certas méaes ndo sdo consultadas
pelos educadores no encaminhamento para avaliacdo psicolégica ou conducdo a
classe especial, e outras depositam no professor a confianca de que sabem o que é
melhor para seus filhos. Esse poder de convencimento das educadoras a respeito
dos alunos repetentes deve-se, de acordo com Patto®?, ao fato que de a escola é
tida como um lugar social legitimo na determinacéo de quem s&o 0s mais capazes, e
a relacdo que mantém com o slogan liberal segundo o qual ‘vencem os mais aptos e
mais esforgados’.

E neste campo de tensdes e de contradicbes, que envolvem 0s pais, 0S
alunos, os profissionais da escola e a sociedade como um todo, que a Psicologia
Escolar histérico-social e critica encontra o seu terreno de atuagcédo, compreendendo
que todos se encontram atravessados por multiplas relacdes sociais produtoras
dessas tensbes. Para Machado®®, essa compressdo é necessaria, pois assim
evitamos o processo de culpabilizacdo que acontece quando o campo social, politico
e subjetivo € fragmentado, resultando em processos de percepcdo que
individualizam os problemas humanos: “Ora, o que esta sendo vivido é efeito desse
campo de forcas multiplas. Algo que do encontro das forgas, se tornou necessario, e
nao algo da ordem do acidental.” E, se a queixa escolar € fruto de multiplos fatores,

a sua resolucdo depende da acdo comprometida e consciente de todos o0s

“aluno-problema”. In: MACHADO, A. M.; FFERNANDES, A.; ROCHA, M. (Org.). Novos possiveis no
encontro da psicologia com a educagéo. p. 157.

¥ SOUZA, M. P. R. Prontuarios revelando os bastidores do atendimento psicolégico & queixa escolar.
In: SOUZA, B. de P. (Org.). Orientagcdo a queixa escolar.

*1 MACHADO, A. M. Relato de uma intervencao na escola publica. In: MACHADO, A. M.; SOUZA, M.

P. R. (Org.). Psicologia escolar: em busca de novos rumos

2 PATTO, M. H. S. Exercicios de Indignacéo: escritos de educacéo e Psicologia. S&o Paulo: Casa do
Psicdlogo, 2005.

* MACHADO, A. M. Plantdo Institucional: um dispositivo criador. In: MACHADO, A. M,
FFERNANDES, A.; ROCHA, M. (Org.). Novos possiveis no encontro da psicologia com a educacao.
p. 122.
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envolvidos, competindo ao psicologo a funcdo de mediar a sua compreensao por
meio da investigacdo, explicagdo e acao conjunta, como aponta Tanamachi e
Meira®*: “Mudamos a pergunta, em vez de nos dirigirmos a pessoas ou situacdes
isoladas — 0 que tem efeito paralisador — buscamos as circunstancias, porque estas
podem ser transformadoras.”

Angelucci®, Leandrini e Saretta®, Freller’’ e Machado®®, dentre outros, na
ruptura com o padrdo clinico de atendimento psicolégico nas escolas, tem
desenvolvido trabalhos mais institucionais e grupais, como a formacéo de grupos de
discusséao e reflexdo sobre as préticas do cotidiano escolar. Uns tem privilegiado o
grupo com criangas com queixa escolar, outros com criangas e professores, mas
apresentando em comum o fato de oportunizarem a expressao de concepcoes,
ideologias, expectativas e angustias, do pensar a propria acdo escolar e seus
efeitos, 0 que, por si s6, é bastante desafiador.

Para Machado®, o grupo de criancas visa também o resgate da histéria
escolar e a reflexdo com elas sobre a producdo da queixa das professoras,
enquanto que o grupo com professores intensifica a analise das situacfes do
cotidiano escolar e a busca de solucdes e idéias em relacdo as tendéncias que se
entrecruzam nesse espago.

A proposta metodolégica da Psicologia Escolar histérico-social e critica
acredita na participacdo coletiva como meio de mobilizar transformac¢des na escola,
nas relacdes que se atravessam neste espaco, tendo como mediador o psicélogo
escolar. Para tal, é necessario ao psicélogo escolar se predispor a conhecer a
escola em todos os seus sentidos (politico, estrutural, rela¢des, ensino), o que s6 é

possivel quando se coloca em movimento fora de sua sala de trabalho.

> TANAMACHI, E. de R.; MEIRA, M. E. M. A Atuacao do Psicélogo como Expressao do Pensamento
Critico em Psicologia e Educacao. In: MACHADO, A. M.; SOUZA, M. P. R. (Org.). Psicologia Escolar:
Praticas Criticas. p. 32.

** ANGELUCCI, C. B. Por uma clinica da gueixa escolar que ndo reproduza a logica patologizante. In:
SOUZA, B. de P. (Org.). Orientacéo a queixa escolar. Sdo Paulo: Casa do Psic6logo, 2007.

°® LEANDRINI, K. D.; SARETTA, P. Atendimento em grupo de criangas com queixa escolar:
possibilidades de escuta, trocas e novos olhares. In: SOUZA, B. de P. (Org.). Orientacdo a queixa
escolar. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2007.

> FRELLER, C. C. Grupos de criancas com queixa escolar: um estudo de caso. In: MACHADO, A.
M.; SOUZA, M. P. R. (Org.). Psicologia escolar: em busca de novos rumos.

®® MACHADO, A. M. Os Psicélogos trabalhando com a escola: intervencdo a servico do qué?. In:
MACHADO, A. M.; SOUZA, M. P. R. (Org.). Psicologia Escolar: Praticas Criticas. Sdo Paulo: Casa do
Psicdlogo, 2003.

* MACHADO, A. M. Relato de uma intervencao na escola publica. In: MACHADO, A. M.; SOUZA, M.
P. R. (Org.). Psicologia escolar: em busca de novos rumos.
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CONSIDERACOES FINAIS

A Psicologia Escolar, no mundo e no Brasil, sofreu transformacdes
importantes, passando a entender e intervir sobre a realidade educacional a partir de
uma perspectiva multifatorial, que considera, além da dimensdo intrapsiquica
(individuo) e familiar, os determinantes sociais, politicos e histéricos, em uma forma
menos reducionista e patologizante de conceber a realidade educacional. Essa
perspectiva ndo subestima a influéncia do dinamismo intra-psicolégico na
constituicdo das questbes escolares a serem resolvidas, mas questiona 0 excesso
de diagndsticos e jargdes psicologicos que, muitas vezes, encontram-se a servigo da
desigualdade social ao justificar o baixo desempenho escolar do aluno colocando
nele - ou em sua familia - a exclusiva responsabilidade pelas questdes escolares e
comportamentais.

Perspectivas tradicionais que responsabilizam exclusivamente o aluno e sua
familia pelo fracasso escolar, sem refletir criticamente a realidade social e
educacional, permanecem presentes, no entanto, atualmente é possivel encontrar
na Psicologia perspectivas tedrico-praticas mais criticas.

Assim, ao olhar para o fracasso escolar como resultado de mdltiplas forcas e
relacbes intra e extraescolares, o psicélogo pode encontrar outras formas de
atuacdo na escola para além do atendimento clinico que, se € muito importante
como recurso da Psicologia, quando realizado no interior das escolas acaba por
ofuscar outras possibilidades de intervengéo mais institucionais e mais grupais, tais
como o grupo de criancas e de pais, pois, na maioria das vezes, como observados,
para que a queixa escolar seja resolvida nem sempre é necessario atendimento
psicoterapéutico individual. Restringir a queixa ao olhar psicoterapéutico e individual
limita as possibilidades de atuacdo do Psicologo nas escolas.

O olhar critico sobre o préprio trabalho se constitui, dessa maneira, como uma
necessidade constante do psicologo, atento as implicagGes ideoldgicas das teorias

que defende e do modo como intervém sobre a realidade.
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