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Resumo

O presente artigo tem como objetivo compreender as principais contribuicbes do
MST em interface com a Educacédo levando em considerag¢ao as categorias Escola,
Formagao Continuada de Professores (centrada na escola) e a Educagdo nao
Formal. A partir desse intento, nosso estudo se constituiu na dindmica de uma
pesquisa empirica, com técnicas de coletas de dados da observagdo nao
participante, conversas com sujeitos de pesquisa e analise documental, analisadas
via Analise de Conteudo. A partir desse contexto se concluiu que as agoes-reflexdes
do MST sao novos modos de formar professores especificos do/no campo mesmo
em tempos de incertezas, de desencantos de recrudescimento do neoliberalismo e
do neoconservadorismo, pois suas agdes pedagdgicas focam formagéo continuada
de professores centrada na escola, na busca de educAgbes que se desdobram em
esperancga, no reforco do ser humano omnilateral.

Palavras-chave: MST,; Educacao; Escola; Formacdo Continuada; Educag¢do néao

Formal.

Abstract

This article aims to understand the main contributions of the MST in interface with
Education taking into account the categories School, Continuing Teacher Training
(centered in the school) and Non Formal Education. From this attempt, our study was
the dynamics of an empirical research, with techniques of observation of data
collection, conversations with research subjects and documentary analysis, analyzed
through Content Analysis. From this context, it was concluded that the MST's
actions-reflections show new ways to train specific teachers in the field even in times
of uncertainty, disenchantment of neoliberalism and neoconservatism, since its
pedagogical actions focus on teacher-centered continuing education in the school, in
the search for educations that unfold in hope, in the reinforcement of the omnilateral
human being.
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INTRODUGAO

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) vem, desde 1984,
contribuindo para refletir sobre o papel da educagdo, no ambito das teorias
pedagogicas; e da escola, como tempo e espago, na perspectiva da formagao
humana, nos fazendo interrogar: qual o papel da educagao e da escola no processo
de formagdo humana? Para Caldart* n&o tem sido muito comum refletir na
pedagogia escolar esse processo porque necessita compreender desafios historicos
concretos: o da necessidade de uma compreensdo mais universal de educacao que
dé conta, conforme posto por Arroyo® da ‘“universalidade, pluralidade,
omnilateralidade das dimensdes humanas e humanizantes a que todo individuo tem
direito por ser e para ser humano”. Essa compreensao, por possibilitar refletir a
educacado como um processo social dentro das relagdes que as constituem, ou seja,
das dimensdes da producao das condicbes materiais da existéncia humana e das
relagdes entre formacdo humana e cultura, se contrapde a visdao de educacéo,
utilitarista e preparadora para a vida e para o mercado do trabalho®, defendida por
grupos que pensam a educacao no Brasil.

A partir desse pano de fundo, desejamos construir (re)leituras e analisar as
possiveis contribuicbes do MST para o fortalecimento da Educag¢ao no Brasil e para
0 papel da escola no processo de formacdo humana; mas também sobre as
relagdes, encontros e intersecgbes que emergiram no decorrer das ultimas trés
décadas entre o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e a
Educacdo. O Movimento, por meio da luta pela Reforma Agraria, tragou um percurso
no qual foi necessario apostar também na luta pela educagdo — como um direto de
todos — para que esses tivessem conhecimento acerca dos seus direitos e deveres

e, assim, almejassem um projeto societario alicergado em principios humanizantes.

4 CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. 4ed. Sao Paulo: Expressao
Popular, 2012, p. 87.

5 ARROYO, 1998, apud CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. 4%ed. Sao
Paulo: Expressao Popular, 2012, p. 85.

6 CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra., 2012, pp. 85-88.

Saberes da Amazénia | Porto Velho, vol. 03, n° 07, Jul-Dez 2018, p. 2-32




MST E EDUCAGOES: interfaces mobilizadoras de humanizagéo -

Assim, as discussdes sao sistematizadas para a compreensao do Movimento
como coletivo e pedagogico’, o qual, em suas estruturas e objetivos, forja uma
ressignificagdo sobre a escola publica, contribuindo para (re)pensar uma formagao
continuada de professores, diferenciada e reflexiva, centrada na escola, objetivando
possibilitar a formagao de sujeitos pensantes com desejos de uma sociedade mais
igualitaria que respeite as diferencas/diversidades. Com isso, abordamos essas
tematicas que perpassam a existéncia do Movimento Sem Terra, ha quase 34 anos,
desde sua constituicdo, como um dos maiores movimentos sociais do Brasil®

Estudar as interfaces entre a Educacdo e o Movimento Sem Terra propicia
oportunidades de (re)leituras acerca dessa relagdo que, ha décadas, tem mobilizado
condigbes de possibilidade e resisténcia na luta pelo fortalecimento da Educagao do
campo. Também se compreende a relevancia do estudo para o campo da sociologia
da educagao quando discutimos a formacao de sujeitos educativos participes de
movimentos sociais e suas formas de leituras de si, do Movimento em questao e da
sociedade em geral.

No campo da educacgao, as discussdes que tonificam este estudo refletem
novas imagens acerca da escola e, através desse chao escolar dialdgico-critico,
torna-se um percurso para ressignificar a formagao continuada de professores
centrada na escola. A partir desse contexto, a presente pesquisa oferece trés
caminhos para pensar a humanizagao: a) um pela Escola no/do MST; b) outro pela
formagao de professores centrada na escola e; c¢) a educagao nao formal concebida
como EducACOES que dinamizam a vida e a formac&o humana nos assentamentos
e acampamentos do MST.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa, desenvolvida com o apoio financeiro
da Fundagao de Amparo a Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco, tem como objetivo
geral compreender as principais contribuicbes do MST em interface com a
Educacao, levando em consideragao as categorias: escola; formacao continuada

docente centrada na escola e; a educacéo néo formal. E como objetivos especificos:

7 ARROYO, Miguel. Prefacio. In: CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra.
Sao Paulo: Expresséo Popular, 2012.

8 FRIGOTTO, Gaudéncio. Debate sobre Educagdo do Campo impulsiona mudangas — pp 65-68.
In: Boletim da Educacgao, n. 09 — Educagdo no MST: Balango 20 anos. Sao Paulo: Editora Peres,
2004.
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a) identificar as especificidades contidas no Dossié do MST (1990-2001) em relagéo
as categorias especificadas no objetivo geral; e b) mapear as relagdes entre a
Pedagogia do MST e a escola na valorizagdo da formagdo humana. Desse modo,
nosso estudo divide-se em quatro partes, além das consideragdes finais. Sao essas:
1) Itinerarios metodoldgicos — passos em territérios de educAgdes; 2) Uma Escola
diferente: um locus de humanizagao e de formagao de professores; 4) Caminhar, ver
e escrever: tragos de territérios com tintas identitarias e cenarios de humanizagao; e,

5) Consideragdes finais.

1 ITINERARIOS METODOLOGICOS: PASSOS EM TERRITORIOS DE
EDUCAGOES

Essa pesquisa é de natureza qualitativa, uma vez que busca responder a
indagagdes a respeito do aspecto simbodlico, das aspiragdes, dos motivos e das
agdes na compreensao da interface entre o MST e a educagao®

Assim, para a realizagdo do objetivo especifico — “identificar as
especificidades contidas no Dossié do MST (1990-2001) em relagdo as categorias
(escola, formacgao continuada e educagao nao formal” — foi empregado o método de
analise documental. A Escolha desse documento nao foi aleatéria, uma vez que sua
analise possibilita desvelar aspectos novos relativos aos sentidos contidos no
referido Dossié, contextualizando no tempo/espaco as categorias citadas acima’®

Por meio da Analise de Conteudo (AC), foram analisados: a) as conversas
gravadas com sujeitos envolvidos no Curso Pé no Chao da pesquisa; b) o Caderno
de Educacao n. 08 (1996); e b) o Boletim da Educacgao n. 08 (2001). Este ultimo traz
um proficuo conteudo acerca do sentido de escola emergente no contexto do MST.
Nesse caminho, adotaram-se os seguintes passos da AC sobre os textos: 1) A pré-
analise; 2) A exploragao do material; e, por fim, 3) O tratamento dos resultados: a

inferéncia e a interpretagéo'’. A partir desses passos se buscou alcangar o segundo

9 MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio da pesquisa social. In. DESLANDES, Suely Ferreira.
Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Maria Cecilia de Souza Minayo (Org.). 26. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2007.

0. GODOY, Arilda Schmidt. Pesquisa Qualitativa: tipos fundamentais. Revista de Administragédo de
Empresas. Sdo Paulo, v. 35, n.3, p, 20-29 Mai./Jun. 1995. LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E.D.A.
Pesquisa em Educacédo: abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 2012.

" BARDIN, L. Analise de Conteudo. Lisboa, Portugal; Edi¢cdes 70, LDA, 2009. p. 121
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objetivo especifico: “mapear as relagdes entre a Pedagogia do MST e a escola na
valorizacao da formagao humana”.

O segundo momento se focou na analise em torno da educagéo n&o formal.
Iniciamos uma pesquisa empirica no Centro de Formagao Paulo Freire (CFPF), no
Assentamento Normandia do MST, municipio de Caruaru — PE. O CFPF promove
diversas praticas educativas que podemos classificar como educag¢ao nao formal.
Sao elas: reunides, encontros de estudo, formagdes, congressos, convivéncias,
preparacdes para marchas, Curso Pé no Chdo. A partir das observacdes nao
participantes — realizadas em dois periodos: de abril a junho e de outubro a
novembro de 2018 — elegemos o Curso Pé no Chao para um estudo mais
substancioso sobre o cotidiano do referido curso.

O Curso existe ha quase 17 anos e tem o objetivo de formar a militdncia do
MST em Pernambuco. Ele ocorre duas vezes ao ano, ou seja, a cada semestre se
forma uma turma. Geralmente, os encontros de formagao acontecem no decorrer de
trés meses, em pedagogia da alternancia (um tempo em seus assentamentos, um
tempo de aula no CFPF). Os educandos/militantes permanecem em formagéo
durante um més, depois passam mais um més em seus assentamentos. Esse
processo da-se em trés etapas, cada uma com duracao de trinta dias. O critério para
a escolha desse Curso foi o tempo mais extenso do seu funcionamento — com a
duracao de trés meses, no Centro de Formacao — uma vez que outras praticas se
desenvolvem em periodos breves, com jornadas de um dia ou um fim-de-semana.

Os educandos/as, que fazem o Curso Pé no Chao, sdo de diversos niveis de
escolaridade. Assim, participam desde pessoas nao alfabetizadas até quem ja
concluiu uma graduacéo. Isso também ocorre no quesito idade e género. O Curso
nao faz distincdo e acolhe a diversidade/diferenca. Desse modo, a experiéncia
pedagdgica torna-se mais profunda, pois ha encontros de multiplos saberes os quais
suscitam novos processos de aprendizagens significativas com o anseio de
aproximacao com a realidade do Curso Pé no chéo.

Assim, como dito anteriormente, usou-se a observacdo ndo participante com o
objetivo de compreender como o MST se relaciona com a educacédo e a promove
para a possibilidade da transformacgao social do seu coletivo. Fez-se uso do caderno

de campo ndo apenas para registrar as observagbes, mas também para anotar o
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contelido das anotagdes das conversas com Dandara'?, agricultora, que tem 45
anos de idade e esta ha 8 anos de MST, tendo participado de encontros e reunides
de formacéo politica internas do seu assentamento.

Optou-se também por registrar, via gravagdo em audio, as conversas com
Antdnio Conselheiro — 40 anos de idade e 7 anos no MST, participou de encontros
de formacédo sobre questdes agrarias internas do seu assentamento — e com
Marielle — 25 anos de idade e no MST ha 2 anos, participou das reunides do
Congresso do Povo e de encontros de formagdo do seu assentamento e encontros
de formacéao do coletivo LGBT do MST.

Essas conversas tiveram a finalidade de se ter acesso ao mundo subijetivo,
por meio dos seus sentidos e significados, acerca do Curso Pé no Chéo, proposto
como educacao nao formal.

Para o desenvolvimento do segundo momento desta pesquisa, elegemos trés
participantes: um educando e duas educandas — educanda 1 e educanda 2. Desta
forma, apontamos como critério a adogdo do género masculino e feminino e a
escolarizagao de cada sujeito: um participante ndo alfabetizado, uma que concluiu o
Ensino Médio e terceira que terminou o Ensino Superior. O critério de selegcao se
deu a partir da intencao de ter representantes das trés realidades educacionais que
emergem no Curso Pé no Chao. Nomearam-se os atores das falas e cenas com
nomes de personagens histéricos da realidade e da luta reconhecidos nos contextos
como lutadores do povo pelo MST. Assim, foi nomeado o educando, Antdnio

Conselheiro; a educanda 1, Marielle Franco e a educanda 2, Dandara.

2 UMA ESCOLA DIFERENTE: UM LOCUS DE HUMANIZAGAO

O percurso histérico construido pelo Movimento Sem Terra teve como pauta
primeira a luta pela terra representada pela organizacdo em torno da Reforma
Agraria. O MST nasce de mobilizagdes de trabalhadores do campo e logo
compreende que, para sua luta se tornar mais consistente, deveria tomar a
educagao como aliada no processo de transformacao do coletivo.

A partir disso, o MST foi fortalecendo a luta por uma educacgéao do/no campo e

descontruindo as caricaturas criadas em torno dos sujeitos do campo, segundo as

?2Ressalta-se que todos os nomes sdo ficticios para preservar as identidades dos sujeitos da
pesquisa e a escolha dos nomes faz uma homenagem as liderangcas dos movimentos sociais que
serao explicitadas mais abaixo.
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quais necessitam somente saber assinar o nome préprio, como discursou um
governador de Minas Gerais, dos anos 1920: “para o cultivo da terra, para mexer
com enxada e para cuidar do gado nédo sdo necessarias muitas letras”'3. O MST se
colocou na contramé&o e acreditou que a luta se torna mais forte com educacéo.

Antes de pensar sobre a escola na concep¢ao do MST, é necessario entender
que a forca motriz do Movimento, que constitui sua reflexdo e vivéncia de educacéo,
€ a coletividade nos assentamentos e acampamentos. Essa coletividade desmistifica
as proposigdes do capital, que impde aos espacos escolares a ideologia dominante,
a competicdo, o individualismo e a meritocracia que mascara a desigualdade de
oportunidades entre grupos sociais no Brasil. Assim, levamos em consideragao que
€ “fazendo parte do coletivo e de suas obras que as pessoas se educam; nao
sozinhas, mas em relagdo umas com as outras, o que potencializa o seu proprio ser
pessoa, singular, Unico”

A historia das lutas pela Reforma Agraria possibilitou ao Movimento fortalecer
seus modos de materializar as condi¢gdes de transformag¢do humana, por meio de
sua Pedagogia’ educativa, que ocorre pelo encontro de pedagogias: a) Pedagogia
da luta social; b) Pedagogia da organizagao coletiva; c) Pedagogia da terra; d)
Pedagogia do trabalho e da producéao; e) Pedagogia da cultura; f) Pedagogia da
escolha; g) Pedagogia da histdria; h) Pedagogia da alternancia; visando transformar
individuos e coletivos para um projeto societario novo. Essa proposi¢cao se estrutura
numa “pratica viva, em movimento”, pois dela se extrai as licdes para “as propostas
pedagogicas de nossas escolas, nossos cursos, e também para refletirmos sobre o
que seria uma proposta ou um projeto popular de educagao para o Brasil"'®

A partir das demandas surgidas na dindmica da educagdo escolar nos
assentamentos e acampamentos, principalmente a luz das discussdes levantadas
no Primeiro Encontro Nacional de Professores de Assentamento (1987) e no |
Encontro Nacional e Educadoras e Educadores da Reforma Agraria — | ENERA
(1997), foi criado o Setor de Educagdo do MST, constituido com a “funcédo de

articular e potencializar as lutas e as experiéncias educacionais ja existentes, [...] e

3 CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra., 2012, p. 11.

4 CALDART, Roseli Salete. Movimento Sem Terra: Ligdes de Pedagogia. Curriculo sem
Fronteiras. v. 3, n.1, p.50-59, jan./jun.2003. p. 57

5 CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra, 2012.

6 MST, Pedagogia do Movimento Sem Terra: Acampamento as Escolas. Boletim da Educagao. n.
08, 2001. p. 19.
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desencadear a organizacdo do trabalho onde ele ndo havia surgido de forma
espontanea”.!’

A Escola no/do MST é um espacgo/tempo de aprendizagens significativas, de
afetividade do saber e formacéao critica, que envolve no processo, desde os Sem
Terrinha até os idosos que estdo na plantagdo, inseridos na educagao para a
participacdo na sociedade de forma ativa. A Escola ndo é apenas o lugar de
aprender a ler o alfabeto, nem de conhecer as construgdes das operacoes
numéricas. E o espago de formagao para que saibam onde é o seu lugar na historia,
no mundo, na sociedade da qual fazem parte. Nesta diregdo, concordamos que é
tarefa da escola preparar, junto com o aluno, a sociedade em que vive. Para atingir
esta finalidade, a escola deve ser aberta, democratica, em que todos participam
efetivamente do processo educativo e tém muito a ensinar.

A Pedagogia do Movimento, em didlogo com a educagao nas Escolas no/do
MST, ndo pensa a formacao dos sujeitos apenas para um modo de producéo.
Forma, primeiro, para a vida, para um projeto de sociedade socialista que tem o ser
humano como centro, ndo o capital. Entdo, faz-se necessario perceber que esse
modo de fazer escola caminha para o fortalecimento da formagdo humanistica.
Segue-se disso a afirmacao de que a escola se fundamenta na formacdo humana:
‘0 que esta em questao é a formagao humana, e se as praticas sociais sdo as que
formam o ser humano, entdo a escola, enquanto um dos lugares dessa formagao,
ndo pode estar desvinculada delas™®.

A concepcao de formacao humana é refletida pelo Movimento como um dos
principios filoséficos primordiais e pode ser encontrada no Caderno de Educagao n.
08, intitulado: “Principios da Educagcdo no MST” (1996). A educacédo, na vida dos
militantes do MST, precisa estar voltada para as diversas dimensbes da pessoa
humana. Desse modo, € apresentado o conceito de educagao omnilateral, que visa
reintegrar todas as dimensdes da pessoa humana, contrapondo-se ao sistema
capitalista o qual se movimenta pela via do mercado e ao mesmo tempo fragmenta a
sociedade e abre caminhos para a desumanizagdao dos cidaddos. O Movimento

caracteriza a formagao humana:

Estamos defendendo entdo que a educagdo no MST assuma este carater
de omnilateralidade, trabalhando em cada uma de suas praticas, as varias
dimensbes da pessoa humana e de um modo unitario ou associativo, em

7 CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra., 2012, p. 255.
8 CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra, 2012, p. 320.
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que cada dimenséao tenha sintonia com a outra, tendo por base a realidade
social em que a acdo humana vai acontecer. Algumas dimensdes principais
que queremos deixar em destaque aqui: a formacgéo técnico-profissional, a
formacado do carater ou moral (valores, comportamentos com as outras
pessoas); formacgdo cultural e estética; formagdo afetiva; formacgao

reIigiosa19

O texto “Nossa Luta &€ Nossa Escola: a educacdo das criangas nos
acampamentos” expressa brevemente o cenario das lutas pela educacgao,
assinalando que ultrapassam a criacdo de escolas oficiais nos assentamentos para
“a briga pela diregéo politica e pedagdgica do processo educativo a ser desenvolvido
nessas escolas, passando pelos meandros da questdo educacional dentro de um
movimento reivindicatorio”. Esta perspectiva de engajamento na luta coletiva pelo
direito a terra esta presente na dindmica educativa expressa no encontro da escola

com a Pedagogia do Movimento. Neste sentido,

[...]a escola ajuda os Sem Terra a perceber a importancia do estudo e os
Sem Terra ajudam a escola a perceber que estudar é algo bem mais
profundo do que estar na escola recebendo conteidos sem muito sentido; a
escola ajuda o MST a prestar mais atencdo a infancia Sem Terra e 0 MST
pressiona a escola a respeitar os Sem Terrinha como sujeito, com
caracteristicas, necessidades e experiéncias pedagogicas diferentes de
outros educandos, e que devem ser consideradas; a escola ajuda o MST a
olhar para a educagdo e o Movimento ajuda a escola a repensar sua

concepgao de educagao 21

A escola, na realidade dos assentamentos e acampamentos, € pensada e
materializada de outros modos, pois os que fazem parte da comunidade escolar tém
o objetivo de fazer da/na escola um territério de humanizagao que se assegura como
um espago de ensino e aprendizagem sobre os direitos humanos, sociais, politicos,
o respeito, a dignidade, a consciéncia critica, a igualdade, o dialogo e o trabalho.

Essas possibilidades de saberes na Escola giram em torno da coletividade. E
nessa perspectiva que, no MST, “a escola deve nos formar como totalidade de

multiplas dimensdes: cognitiva, afetiva, artistica, corporal, social, ética”®. E, vale

19 MST, Principios da Educagdo no MST. Caderno de Educagéao n. 8. Sdo Paulo, 1996. p. 8

20 COLETIVO NACIONAL DE EDUCACAO DO MST. Dossié — MST Escola — Documentos e
Estudos 1990-2001. Caderno de Educacéao. n. 13 — edigdo especial, Veranopolis, RS: Iterra, 2005, p.
11.

21 MST, Pedagogia do Movimento Sem Terra: Acampamento as Escolas. Boletim da Educagéo. n.
08, p. 24.

22 DALMAGRO, Sandra. A Escola no Contexto das Lutas do MST. Tese (Doutorado em Educagéo),
Centro de Ciéncias da Educacgao, UFSC. Florianépolis, SC. 2010. pp. 61-62
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afirmar que, segundo o MST, “a escola do MST nao parte do conteudo, parte da
experiéncia vivida pelas criangas™3.

As escolas pensadas e experimentadas no cotidiano dos assentamentos
parecem suscitar um novo jeito de fazer escola, de ser escola, sobretudo, uma
Escola que ultrapasse a funcionalidade das escolas publicas comuns da cidade que
se limitam ao processo de ensino e aprendizagem, sem a intersec¢cdo dos
conhecimentos com a vida do bairro onde a escola esta situada e dos contextos
sociais dos sujeitos. A escola se torna um “lugar movido pelos valores de uma
grande luta, uma luta por uma vida por um fio, fio de raiz, de vida inteira, em todos
os sentidos.?*

A escola diferente que é materializada no MST propicia uma educagao que
suscita a leitura de mundo, leitura da palavra, o encontro de saberes diversos, de
seres humanos histéricos os quais fazem do ambiente escolar o territério do
reconhecimento do sujeito inacabado, que esta em plena formacao e, por isso, néo
sabe de tudo. Nesta perspectiva, o jeito de ser escola, com os educadores e
educandos permite que, na relagdo afetiva e de ensino e aprendizagem, tanto o
educador quanto o educando sejam “criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes”?°.

Na concepcdo de escola, o MST?6 afirma o sentimento de pertencimento e
memoria que necessita ser zelado e, ao mesmo tempo, transmitido as geragdes de
assentados para que eles saibam seu lugar no mundo. Esse processo se dar por
meio da relagdo do conhecimento de quem frequenta a escola com o que constitui o
MST: a bandeira, seu hino, materiais escritos e orientadores do Movimento. Assim, o
Caderno de Formacao ressalta que esses aspectos deveriam ser lembrados: “Qual o
nome desta escola? Como foi escolhido? Quem se envolveu? O que os educadores

sabem e pensam sobre este nome? O que a comunidade sabe e pensa?”?’.

23 MST, Pedagogia do Movimento Sem Terra: Acampamento as Escolas. Boletim da Educacao. n.
08, p. 35.

24 CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra, 2012, p. 248.

25 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente. 312 ed. Séo
Paulo: Paz e Terra, 2005, p. 26.

26 MST, Pedagogia do Movimento Sem Terra: Acampamento as Escolas. Boletim da Educagéo. n.
08, p. 8.

27 MST, Pedagogia do Movimento Sem Terra: Acampamento as Escolas. Boletim da Educagéo. n.
08, p. 8.
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Na escola do/no MST, os “educandos tém direito a palavra: entre si e com
seus educadores™®. Essa agéo torna-se de suma importancia para o processo de
ensino e aprendizagem, pois possibilita a participacdo dos estudantes. E para o
professor € fundamental escutar os discursos dos educandos para “saber sobre a
resisténcia, para compreender o discurso da resisténcia, para propiciar estruturas
pedagogicas que possibilitem que os alunos se emancipem”.

O MST aponta que “os professores da escola nos assentamentos e
acampamentos necessitam planejar seu trabalho. Sinal de que os professores se
preocupam com o que Vdo ensinar’®. Esse encaminhamento encontra-se no
Caderno n° 08 que expde que os professores precisam se reunir para “conversar
sobre o trabalho, para fazer o planejamento, a avaliagdo; professores que mesmo
sendo um sé na sua escola, ddo um jeito de buscar apoio na comunidade™’

Para o MST, esse € um processo que favorece com que os professores ja se
sintam preocupados com o “que ensinar. E um sinal de que pelo menos ja se
problematiza a lista oficial dos contetidos, as famosas ‘grades curriculares”.

Outro aspecto que torna a escola um espacgo/tempo diferente é a acédo de dar
lugar e voz a comunidade/assentados para que possam participar da vida e das
decisbes da escola, pois “a escola também precisa ser vista como parte da
comunidade e obra da familia Sem Terra”33,

Corroborando a respeito da importancia da comunidade na escola, Freire3*
abona que “nds, humanos, nos encontramos no mundo e com os outros, como seres
concretamente situados e num processo de mutua construgdo”. Dessa forma,
compreendemos que nao € a escola que faz a comunidade, mas a comunidade que

faz a escola com sua identidade prépria de Sem Terra, que sabe seu lugar na

28 MST, Pedagogia do Movimento Sem Terra: Acampamento as Escolas. Boletim da Educacao. n.
08, p. 9.

29 FREIRE, Paulo; MACEDO, Donaldo. Alfabetizagao: leitura do mundo leitura da palavra. Tradugao
de Lélio Lourengo de Oliveira. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990. p. 86

30 MST, Pedagogia do Movimento Sem Terra: Acampamento as Escolas. Boletim da Educagéo. n.
3(')18MpS'I$'9 Pedagogia do Movimento Sem Terra: Acampamento as Escolas. Boletim da Educacao. n.
1928|§/I%T?.Pedagogia do Movimento Sem Terra: Acampamento as Escolas. Boletim da Educacao. n.
1938|’\/I%T1,2I.°edagogia do Movimento Sem Terra: Acampamento as Escolas. Boletim da Educacao. n.
1948|’=|EQ.E1II9{.E, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente, p. 39.
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sociedade e o0 escopo da educagao na vida de cada crianga, jovem ou adulto que se

faz participe da construcio escolar.

3 AESCOLA NO/DO MST: UM LOCUS DE FORMAGAO DE PROFESSORES

Um professor nunca deve se considerar ja formado, acreditando serem
suficientes os anos de sua formacdo inicial. Ele precisa perceber-se sempre
necessitado de formagdo, seja em cursos de extensdo, de pos-graduagao, entre
outros. Contudo, ndo se pode negar o territorio escolar como sendo um
espaco/tempo de formacdo continuada. E nesse sentido que a formacdo pode
assumir a escola como o locus privilegiado da formagao continuada®®.

A formagao continuada de um educador € um espaco de ressignificacéo e
redimensionamento permanente de seus saberes e praticas, motivando a producao
de novos conhecimentos. Destro (1995)%¢ sugere algumas expressdes sobre como
se deve entender e praticar a formagéo continuada: educagao continuada, educagao
recorrente, educagao permanente. Ndo se trata simplesmente de treinamento ou
atualizacdo dos profissionais de educacdo, muito menos ‘“reciclagem”, pela
conotagao negativa do termo, pois pessoas nao se reciclam. Nesse caminho, deve-
se ter atencdo aos riscos dessa concepgao, que tem levado “a proposicédo e
implementacdo de cursos rapidos e descontextualizados, somados a palestras e
encontros esporadicos™’, reduzindo o amplo universo do ensino a uma abordagem
superficial e pontual.

A formacgéao continuada € um processo dinamico e integrado ao cotidiano dos
professores e da prépria instituicdo escolar. Nao deve ser entendida como
acumulacao de conhecimentos e técnicas através de cursos, palestras e seminarios,
mas como instrumento que favorece a reflexividade critica sobre as praticas
educativas e a reconstrucdo permanente de uma identidade pessoal e profissional
em interacdo®. E também nesta perspectiva que se insere o pensamento de

Imberndn quanto ao papel da formacéo continuada ser potencializadora de reflexdes

35 CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Formagéo Continuada de Professores: Tendéncias Atuais. In: REALI,
Aline M. de M. Rodrigues & MIZUKAMI, Maria da G. Nicoletti (orgs.). Formag¢ao de Professores:
Tendéncias atuais. Sao Carlos, SP: EQUFSCar, 2003. pp. 139-152.

36 DESTRO, M.R.P. Educagao Continuada: visdo histérica e tentativa de conceitualizagdo. Cadernos
CEDES: educacéo continuada, Campinas, n. 36, 1995.

37 MARIN, A. J. Educagao Continuada: introducdo a uma analise de termos e concepgoes. Cadernos
CEDES: educacéo continuada, Campinas, n. 36, p. 13-20, 1995.

38 CANDAU, V. M. F. Formagao Continuada de Professores: tendéncias atuais. In: CANDAU, V. M.
F. Magistério, Construgdo Cotidiana. Petrdpolis: Vozes, 1999, pp. 51-68.
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reais dos sujeitos em relagdo as suas praticas docentes que os leve a “examinar
suas teorias implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes etc.,
estabelecendo de forma firme um processo constante de autoavaliagdo do que se
faz e por que se faz"®.

Os professores sao incentivados a gerir sua propria formagao, crescendo em
autonomia na reflexdo da sua pratica docente e na producdo de conhecimentos
pedagogicos, abandonando “o conceito de que a formagéao é a atualizagdo cientifica,
didatica e psicopedagogica do professor, para adotar um conceito de formagéo que
consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria™?°.

Dessa maneira, compreende-se que o professor ndao é; ele estd sendo
professor na dindamica formativa de se deixar atravessar pela realidade, pela vida
dos alunos, pelos principios da escola, de participacdo democratica na escola.
Assim, o professor estda sendo no mundo, pois esse deve ser o mediador do
conhecimento para os que estdo ao seu redor, e para si mesmo, na busca por
formar-se também através do universo escolar e da pesquisa que nasce da pratica
pedagogica.

Nesse movimento de reconhecimento da diversidade dos aprenderes/fazeres,
o professor no MST é mobilizado por um amalgama pedagogico que dinamiza uma
série de possibilidades de encontros, (des)encontros, construgbes, desconstrugdes,
vozes multiplas, saberes diversos no que tange tanto ao corpus tedrico como ao
pratico, uma vez que o professor ndo esta apenas dentro de uma escola isolada,
mas em um espacgo/tempo escolar que se movimenta por principios e identidade
Sem Terra, que tem objetivos e anseios proprios para formar um sujeito coletivo e
educativo que se constréi na esperanca da luta pela dignidade. E nessa perspectiva
que o professor sera imerso em uma identidade Sem Terra e se fara professor junto

a ela. A partir de tal contexto, o MST afirma:

Ser educador do movimento é reconhecer-se como sem terra. Que é a
identidade do sujeito humano e social em construcéo. |dentidade de quem
luta pela terra num pais de latifundio; de quem luta pela reforma agraria
para ajudar a construir um pais de justica e liberdade para todos; e de quem
€ reconhecido como um lutador do povo. Educador que, quanto mais firme
em sua identidade sem terra, mais consegue reconhecer esta identidade em

3% IMBERNON, F. Formagao docente e profissional: formar-se para a mudancga e a incerteza. Sdo
Paulo: Cortez, 2000, p.47.

40 IMBERNON, F. Formacao docente e profissional: formar-se para a mudanca e a incerteza. p.49
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seus educandos, sabendo ajudar a cada um deles neste aprendizado de
41
ser.

Pensar a formacao continuada de professores centrada na escola do/no MST
€ pensar também o processo de (re)fazer a identidade docente dos professores que
vao atuar nessa escola. Se o professor for do assentamento, tera mais abertura e
afeicdo com o modo de se fazer professor, de dialogar com o gestor e com a
comunidade/assentados participes da comunidade escolar. O professor que nao é
de assentamento, acampamento ou do campo e propde atuar na escola de
assentamento, pode sentir-se incapaz no primeiro contato, mas, partindo da
realidade coletiva, necessitara (re)fazer-se enquanto professor, pesquisador e
intelectual, pois a realidade se fara mestra diante de conceitos e (pré)conceitos aos
quais os professores aderem na formacao inicial referente a educacido do campo,
uma vez que esta é ainda pouco discutida*?. Assim, o Movimento aborda acerca da

figura do professor nos assentamentos:

Num assentamento, quando organizado, o professor € um elemento do
coletivo, e sua pratica devera se submeter aos propdsitos maiores do grupo.
Se o professor é do proprio local, a relagdo fica facilitada, porque estes
propositos sdo também seus. Ja, se vem de fora, é preciso comecgar
quebrando a concepgao tradicional que vé no professor, especialmente o
das pequenas comunidades rurais, a autoridade maxima, o detentor
absoluto do saber escolar.

O MST, sobretudo por meio do setor de educagao, organiza agendas com
momentos de formagéo de professores para que se tornem sujeitos da praxis com
os Sem Terra e ndo apenas diante deles com o intuito de ir a escola para transmitir
conhecimentos. Os professores sado inseridos na formacao para a coletividade, no
estudo tedrico com seus pares, e aprendem em atividades cooperativas dentro do
assentamento e no chao da escola em didlogo com toda a comunidade educativa,

considerando?3

41 MST, Pedagogia do Movimento Sem Terra: Acampamento as Escolas. Boletim da Educacgao. n.
08, p. 61.

42 Essa discussado envolve a formacgéo dos professores do MST, mas pode-se entendé-la na realidade
indigena e quilombola quando as comunidades lutam pela formacéo especifica dos seus professores
para que esses povos tenham uma educacdo de qualidade, levando em consideracdo que a
educacgao € um direito de todos.

43 COLETIVO NACIONAL DE EDUCACAO DO MST. Dossié — MST Escola — Documentos e
Estudos 1990-2001. Caderno de Educagao. n. 13, p. 26.
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O professor, na perspectiva do MST, precisa participar da vida do
assentamento, participar das discussdes e agdes, conhecer a realidade da
comunidade e contribuir na formagdo dos assentados para a organizagdo e
participagdo. O Movimento também acena para a autonomia do professor a fim de

encontrar subsidios para sua autoformacgao. Assim, o professor deve ser,

Alguém que entenda dos conteudos: matematica, historia, portugués...
Alguém que saiba o jeito de ensinar bem as criangas. Também deve
acompanhar as criangas no trabalho. Ajudar as criangas a se organizarem.
Deve levar as criangas a tomarem decisées. O professor deve participar da
vida do assentamento. Sé dar aula ndo chega. Deve participar das
discussodes e acgdes principais do assentamento como um todo. O professor
sO sera professor de verdade quando fizer sua a luta pela terra, pela
produgdo, como a luta pela educagdo. Quando participar das lutas do
assentamento e dos trabalhadores em geral. Deve estar capacitado para
coordenar a caminhada coletiva das criancas. Deve buscar sempre um
preparo melhor através da leitura, cursos e conversas com outros
professores. E importante que o professor do MST participe do

Sindicato dos professores e do Setor de Educagio do MST.% (grifo
NOSso).

Nesse sentido, para a formagdo permanente de professores, ganha
relevancia o conceito de professor reflexivo que requer uma atitude de indagacao,
uma condicao de duvida, hesitagcdo, ambiguidade, pesquisa, pensar reflexivo. Trata-
se da competéncia para administrar a prépria aprendizagem, com autonomia. O
professor torna-se capaz de definir objetivos pessoais, organizar e gerenciar tempos
e espacos, avaliar processos, autoavaliar-se, controlar conteudos, tarefas e ritmos
em relacdo aos objetivos definidos, buscar meios e estratégias relevantes. “E
pensando criticamente a pratica de hoje, ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”. 4°

E fundamental, para desenvolver a habilidade da reflexdo critica sobre a
pratica, a formagdo permanente dos professores. E essencial para a producdo de
novos conhecimentos a reflexdo critica a respeito da pratica pedagogica, que
também provoca troca de experiéncias e analise das crencas e teorias implicitas do
fazer docente. O professor precisa ter consciéncia de que a escola é o lugar
privilegiado da formagao continuada, considerando que € o espago no qual a pratica

torna-se objeto de analise critica, por meio de um trabalho coletivo.

44 COLETIVO NACIONAL DE EDUCACAO DO MST. Dossié — MST Escola — Documentos e
Estudos 1990-2001. Caderno de Educagao. n. 13, p.36
45 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente, p. 39.
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Freire afirma que a reflexdo situa-se entre o pensar e o fazer, ou seja, no
“pensar para o fazer” e no “pensar sobre o fazer”. Trata-se de uma pedagogia para a
libertacdo, na qual se destaca o papel imprescindivel do professor para a reviséo do
modelo da “educacéo bancaria”, problematizando a fungdo de educador e educando.
E a transformagdo da curiosidade ingénua pela critica, pela curiosidade
epistemoldgica, que, indagadora, favorece ao desvelamento, a procura do
esclarecimento; e nesse caminho abre caminho a criatividade, estagio importante do
fazer-acdo. “Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos
poe pacientemente impacientes diante do mundo que nao fizemos, acrescentando a
ele algo que fizemos”. 46

Na dinamica de uma educacado problematizadora, no ambito da pratica
educativa, no exercicio de ensinar e aprender, vai-se configurando a identidade
docente, outro conceito fundamental para a reflexdo acerca da formacéao
permanente de professores. Uma identidade profissional se configura a partir da
significagdo social, da revisdo permanente dos significados sociais e das tradi¢gdes
da profissdo, da reafirmacdo de praticas ratificadas culturalmente e que
permanecem significativas. A identidade docente € construida a partir de
experiéncias e saberes adquiridos pelos professores ao longo da sua trajetéria de
vida, desde a socializacdo familiar e escolar a formagao inicial e socializagao
profissional no decorrer da carreira docente*’

A partir da concepgéo de identidade docente e das expertises que se forjam
nas experiéncias, entendemos que a escola no/do MST, com suas nuances proprias,
construcao coletiva, em torno do trabalho, da luta do MST, do processo de ensino e
da aprendizagem, fundamentados no dialogo, auxilia os professores que nela atuam
a ressignificar a constru¢ao da identidade profissional estudada na formacéo inicial.
E € neste sentido que a escola nos assentamentos e acampamentos exigira atencao
redobrada com o que-fazer e, principalmente com a visdo de mundo, ou seja,

entender que “a responsabilidade da ética, politica e profissional do ensinante lhe

46 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente, p. 53.

47 TARDIF, M.; LESSARD, C.; LAHAYE, L. Os professores face ao saber: esbogo de uma
problematica do saber docente. Teoria & Educacéo, Porto Alegre, n. 4, pp.215-233, 1991; TARDIF,
M. Saberes Docentes e Formagao Profissional. Petrépolis: Vozes, 2002.
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coloca o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de iniciar

sua atividade docente”.48

4 CAMINHAR, VER E ESCREVER: TRAGOS DE TERRITORIOS COM TINTAS
IDENTITARIAS E CENARIOS DE HUMANIZAGAO

Abordaremos, Nesta sessao, a discussao em torno das educAc¢des. Fazemos
uso da palavra “educAcdes”, termo aqui explicado dentro da discussdo sobre a
educacgao nao formal, no interior do Assentamento Normandia, compreendendo que
as praticas educativas abertas as diversidade/diferengcas sao mobilizadas no/do
sentido profundo do termo Educagdo — Educare — Tirar de dentro. Com isso,
percebemos que o ato educativo no MST ndo pode ser gerado sem a reflexdo da
propria realidade e existéncia dos militantes e ndo pode ser pensado sem a forca
transformadora da praxis, que conjuga o saber e a cidadania ativa em prol das lutas
pelos direitos humanos que acontecem no interior no Centro de Formagao Paulo
Freire, no Assentamento Normandia. Dessa forma, os olhares se voltam para a
educacédo nao formal, ndo no intuito de instituir uma fissura entre a educacéo formal
— discutida na sessao anterior — e educagao nao formal, mas assentar os diversos
espacos/tempos de formagdo humana que possibilitam a emancipacdo e
empoderamento dos sujeitos sociais.

Para uma compreensao do movimento dos trabalhadores Sem Terra como
sujeito pedagogico e educativo, é importante a contribuicdo de Maria da Gléria Gohn
(2010), particularmente, na sua abordagem acerca do conceito de educacdo nao
formal. Segundo a pesquisadora, “a educacado nao formal é aquela que se aprende
‘no mundo da vida’, via os processos de compartihamento de experiéncias,
principalmente em espacos e agdes coletivos cotidianos™®. Esta categoria aplica-se
com perfeicdo a educagao que se desenvolve no interior do MST, considerando que
a sua dinamica e sua pratica pedagogica realizam-se para além dos espagos

escolares, embora nao prescinda deles.

48 FREIRE, Paulo. Professora sim, tia ndo. Cartas a quem ama ensinar. Sdo Paulo: Olho D’agua,
1995. p. 28.

49 GOHN, Maria da Gléria. Educagdo nao formal e o educador social: atuagido no desenvolvimento
de projetos sociais. Sao Paulo: Cortez, 2010. p. 16.
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Entendemos que a entrada no Assentamento Normandia, no CFPF, deu-se
com o intuito de compreendermos as contribuicées do MST e seus percursos para o
processo de humanizagdo na formagédo dos sujeitos, ou seja, nosso modo de ver
nao tomou como mola propulsora o contexto como um todo, mas diante de diversas
praticas educativas (reunides, conversas, formacgdes politicas, congressos,
encontros), escolhemos tratar do Curso Pé no Ch&o como uma pratica educativa.
N&o foi objetivo deste estudo fazer uma descricdo ou relato acerca do Curso, mas
refletir sobre a humanizagdo a partir dos sujeitos educandos/as participes dessa
pratica formativa.

Os encontros com os educandos/militantes do MST possibilitaram uma
aproximacao com sua identidade, visbes de mundo, de sociedade, de politica e,
principalmente, de humanizagdo. Sendo assim, enveredamo-nos nos caminhos de
encontros de observacdo e dialogos nos dias do Curso Pé no Chao.
Compreendemos seu objetivo em formar novos homens e novas mulheres
engajados e compromissados com a mudanga social e o paradigma da libertagao
das desumanizagbes causadas pela negacdo de direitos as populacdes das
periferias e do campo.

Para exemplificar esta dinamica de educagdo na perspectiva da
humanizagéo, que se processa nos territdrios do MST, seguem os discursos®® dos

educandos/as do Curso Pé no Chao:

“Nossa busca aqui ndo é s6 aprender a ler, ou rabiscar letras. O que temos
aqui é a formagdo humana que nos enxerga como humanos: mulheres e
homens. Até aqueles que nem sabem desenhar um A. Aqui acolhem
aquelas pessoas que a sociedade desacredita. Aqui, neste curso,
aprendemos a olhar o mundo com amor e menos preconceito. Hoje, eu olho
e percebo como meu trabalho de agricultora, na roga, é digno e como é bom
fazer parte de uma familia como o MST que nos reconhece como cidadaos
e seres humanos com sentimentos. Aqui 0 mais importante é crescermos
juntos, é lutarmos pela dignidade de todos. Ndo é s olhar para nosso
umbigo, o MST n&o pensa sé em si, pensa também na sociedade geral.
Todas as reunides e formagdes politicas no meu assentamento e aqui no
curso falam disso. Aqui no Pé no Chao nés aprendemos que todos sabem,
que todos tém forgas para ser melhor e mudar o mundo. Sim, o Movimento
nos faz acreditar que sonhar é comecgar a caminhar hoje, aqui neste chéao,
mesmo que simples” (DANDARA).

Um dos pilares — talvez o mais importante e central — que sustenta o edificio

conceitual e pratico da Pedagogia do MST é a formagdo humana, que vé

0 Poderiamos apresentar em analise outros discursos. Contudo, esses foram os escolhidos para dar
possibilidade de significados e sentidos para se pensar a formacdo humana. De cada discurso
elegemos trés categorias centrais as quais vamos apontar inferéncias.
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constantemente os educandos/militantes como sujeitos, em sua integridade, cuja
dignidade reside no fato de serem pessoas chamadas a Ser Mais, capazes de
contribuir no seu préprio processo de crescimento humano e na afirmagao e defesa
dos direitos da coletividade. O processo de ensino e aprendizagem nao se reduz ao
simples aprender a ler e escrever, como ilustra com clareza a fala de Dandara,
quando afirma que “nossa busca aqui ndo é sé aprender a ler, ou rabiscar letras”.
Ela reconhece na sua propria experiéncia a perspectiva da humanizagcdo que
caracteriza a dindmica pedagdgica do Movimento: “o que temos aqui é a formagéo
humana, que nos enxerga como humanos: mulheres e homens. Até aqueles que
nem sabem desenhar um A. Aqui acolhem aquelas pessoas que a sociedade
desacredita”.

No discurso da agricultora, que se sente reconhecida em sua dignidade como
pessoa humana, transparece a concepg¢ao de formacdo humana cultivada pelo
Movimento como um dos seus principios filoséficos primordiais e se traduz numa
educacado omnilateral, integral e integradora, voltada para as diversas dimensdes da
pessoa humana: “Hoje, eu olho e percebo como o meu trabalho de agricultora, na
roga, € digno, e como é bom fazer parte de uma familia como o MST, que nos
reconhece como cidadaos e seres humanos com sentimentos”’(DANDARA).

Outra categoria da educacdo do MST, refletida na fala de Dandara, é o
conceito freireano de Leitura de Mundo, que parte da consideracédo de que “cada um
de nds é um ser no mundo, com o mundo e com os outros™' e que “a leitura do
mundo precede sempre a leitura da palavra e a leitura desta implica a continuidade
da leitura daquela”.%?

A agricultora afirma:

“Aqui acolhem aquelas pessoas que a sociedade desacredita. Aqui, neste
curso, aprendemos a olhar o mundo com amor € menos preconceito. Hoje,
eu olho e percebo como o meu trabalho de agricultora, na roga, € digno”.
(DANDARA)

No Movimento, ela se sentiu acolhida e digna de crédito, diferentemente de
como se sentia “na sociedade”. Valorizada na sua leitura de mundo, cresceu nesta
leitura, ampliando-a, aprendendo a ver o mundo de uma forma “menos
preconceituosa” e mais amorosa e, ao mesmo tempo, reconhecendo a dignidade do

seu trabalho como agricultora.

5" FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992, p. 37.
52 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992, p. 38
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O fato de sentir-se “acreditada” fez com que Dandara se abrisse e entrasse
com seguranga e autoconfianga no processo de aprendizagem no MST — em suas
diversas atividades formativas e, particularmente, no Curso Pé no Chao. O saber
que ela ja trazia ao ingressar no Movimento foi reconhecido e acolhido como
elemento essencial no seu processo educativo. O seu discurso revela o resultado
pratico e concreto de uma concepcédo de educagado que rejeita, radicalmente, a
“‘educacao bancaria”, conceito cunhado e criticado por Paulo Freire, segundo o qual
o0 aluno é considerado um polo passivo, que apenas recebe o “saber’, o
conhecimento transmitido pelo professor®3. Ela diz, convicta: “Aqui no Pé no Chéao
nos aprendemos que todos sabem, que todos tém forga para ser melhor e mudar o
mundo”. Ao reconhecer-se como um sujeito de saberes, Dandara, a trabalhadora
rural empoderada e livre, se assume como capaz de lutar pelos direitos da
coletividade: “Sim, o Movimento nos faz acreditar que sonhar € comecar a caminhar
hoje, aqui neste chdo, mesmo que simples”.

Continuando a analise das vozes dos sujeitos, apresentamos os saberes e a

experiéncia de Anténio Conselheiro.

“Sou analfabeto. Nasci no sertdo de Pernambuco. Sim, nasci em terras
indigenas. E a primeira vez que pego em um lapis. E um sentimento de
quem esta nascendo. Bate uma alegria. Disseram para eu vir para o Curso
Pé no Ch&o para eu me tornar um militante do MST, mas ja sou do MST faz
tempo. O MST ja é minha vida. Para onde caminho essa palavra MST é um
nome que faz parte de minha casa. Deixei minha terra, meus trabalhos e
estou gostando. Conhecendo mais sobre o MST e sobre a sociedade. Os
educadores sdo muito bons, ensinam a gente a pensar, perguntam o por
que das coisas, como aconteceram, como os escravos foram tratados,
como e por que os indios tomaram suas terras. Ah, os ricos queriam tomar
nossas terras. Ah, os educadores sdo muito amigos, procuram saber
primeiro nosso nome, ficam falando que a gente tem que aprender a
perguntar. Eu até pensava que eles nem queriam da aula. Mas depois me
explicaram que aqui nem é escola, nem aula, € um momento de
aprendermos juntos, nos tornar cidadaos melhoras e lutar por cada coisa
que é nossa, mas que o governo nos tira. Por isso, a gente queima pneu,
por isso que o professor nos ensina a perguntar, perguntar até para nés
mesmos. Assim que cheguei eu tinha vergonha por nao saber ler, mas todo
mundo me abragou. A gente aprende até a abracar. Hoje, ja estou
assinando meu nome” (ANTONIO CONSELHEIRO).

A fala de Antdnio Conselheiro esta repleta de olhares sobre a realidade de
quem aprendeu com as experiéncias. A partir de tal contexto, é possivel reconhecer
em seu discurso uma série de categorias centrais. Inicialmente, Anténio Conselheiro

percebeu o espago/tempo do Curso Pé no Chdo como uma escola, provavelmente,

53 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
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por alguns encontros formativos acontecerem em sala de aula, pois havia cadeiras e
quadro negro. Depois, por meio da explicagcdo dos amigos de Curso, foi possivel
notar que o lugar ndo se trata de uma escola. Assim, sua fala remete-se a
classificagdo do Curso como educagao nao formal, uma vez que “a educagao nao
formal sdo aquelas atividades com carater de intencionalidade, porém com baixo
grau de estruturacado e sistematizagao, implicando nas relagdes pedagogicas, mas
ndo formalizadas™*. Sobre essa discussio referente a educagédo nao escolar,
Arroyo® afirma que “a escola é mais um dos lugares onde nos educamos. Os
processos educativos acontecem fundamentalmente no movimento social, nas lutas,
no trabalho, na producgao, na familia, na vivéncia cotidiana”.

Na compreensédo educativa de Antdnio Conselheiro, a formagéo do Curso Pé
no Chao gera um processo formativo a partir do principio da coletividade, ou seja, a
educacdo no MST se da por meio de um trabalho coletivo perpassado pela
igualdade entre as pessoas. E por esta coletividade que Freire (1992) também
advoga quando assevera: “ninguém educa ninguém, ninguém se educa sozinho; as
pessoas se educam entre si, mediatizadas pelo mundo”®®. Mesmo em se tratando de
um curso de formacao da militancia, vé-se o cuidado que se tem com a formacgao
para a coletividade na coletividade. Assim sendo, a formagdo em coletividade
suscita o dialogo que “tem significagdo precisamente porque os sujeitos dialégicos
nao apenas conservam sua identidade, mas a defendem e assim crescem um com o
outro”.%’

O acolhimento, a ternura, a solidariedade, amorosidade sao também temas
tratados na fala de Anténio Conselheiro, quando explicita seus sentimentos e
reconhece que os espacos formativos do MST, mais especificamente do Curso Pé
no Chao, sdo também o lugar para os bons sentimentos e a troca desses. A
amorosidade se da na aceitagao da alteridade, no reconhecimento de que o outro
existe, com suas inumeras possibilidades de relagao.

As assertivas de Antdnio Conselheiro mobilizam a alteridade e a “outredade”,

pois “é a ‘outredade’ do ndo-eu, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade do meu

5 LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para qué?. Sdo Paulo: Cortez, 2010, p. 89
55 ARROYO, Miguel Gonzales. CALDART, Roseli. MOLINA, Ménica Castagna. Por uma Educagdo do
Campo. Petropolis: Vozes, 2004, p. 78

% FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992, p. 95.
5 FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992, p. 118.
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eu”.%® E, portanto, constitutivo do fazer pedagdgico do Movimento prezar pela
relacdo humanistica que possibilita a comunhao, o acolhimento ético do outro, € o
respeito que harmoniza os espagos de convivéncia mesmo diante das diferencas.
Assim, constitui-se o espaco/tempo da “decéncia e boniteza de maos dadas”®.
Ainda sobre a amorosidade, ha de se afirmar que “a militdncia, mesmo sob o risco
de parecer ridicula, sabe que o verdadeiro revolucionario € guiado por grandes
sentimentos de amor”.

O discurso de Marielle, apresentado a seguir, traz uma carga existencial
profunda, quando descreve sua experiéncia de crescimento como pessoa humana e

cidada no MST e no Curso Pé no Chao:

“Eu ndo me aceitava quem eu sou. Sou uma transexual e o Movimento foi
me ajudando a resgatar a minha felicidade. No MST, aonde chego, j& posso
ser quem sou. Sou feliz porque tenho tantos amigos e sou respeitada nesse
lugar. O MST me ajudou a entender melhor o que é fazer parte de um
Movimento LGBT, me ensinou a ser humana, amorosa, acolhedora, e até a
me preocupar com a realidade dos outros. Sim, o MST nos ensina que
devemos respeitar e cuidar do outro. Quando cheguei no Curso Pé no Chao
tinha medo de me expressar, de ser eu mesma. Tinha medo de que
sorrissem da minha condicdo de trans. Depois que fui convivendo, vi que
todos os educadores e educadoras tratam de género nas formagdes do Pé
no Chéo. Eles nos ensinam que todo ser humano, mulher, homem, gay,
Iésbica, transexual, somos todas pessoas de bem e com direitos e deveres.
Eu perdi a vergonha. Agora ja estou falando muito. Até demais. Quero
seguir no Movimento, fazer muitos trabalhos, e ser defensora da dignidade
dos LGBT’s. Quero que todas as cores sejam amadas e que ninguém tenha
seu direito de viver violentado somente por ser diferente. Vou ser
eternamente grata ao Pé no Chéo pelo que aprendi e porque sempre serei a
eterna liberdade de prontiddo para luta. A luta do bem, pois se tiram nosso
pao, negam terras, se negam educacao e saude de qualidade, temos que
sair nas ruas. Se acovardar da manifestacao é ndo conhecer o direito de ser
gente” (MARIELLE).

A partir da fala de Marielle, pode-se constatar uma série de temas:
reconhecimento, aceitagcdo, sexualidade, identidade, direitos, dignidade, liberdade,
entre outros. Seu discurso apresenta densidade de conteudos que emergem da sua
propria existéncia e estdo envoltos de sentimentos de/para si, os quais mostram-se
abertos a coletividade.

O discurso de Marielle revela a situagdo de alguém que viveu um processo de

crescimento na capacidade de autoaceitacdo e reconhecimento de sua propria

58 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente, p. 46.
5 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente, p. 32.
60 PELOSO, Ranulfo (Org.). Trabalho de base. Sdo Paulo: Expressao popular, 2012, p. 84
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dignidade como pessoa. A categoria freireana de conscientizagdo se aplica a esta
experiéncia de verdadeira libertacdo vivida por ela. Segundo Paulo Freire, o
processo de conscientizagdo se inicia, num primeiro momento, com a tomada de
consciéncia, por parte do sujeito, da situacéo objetiva em que se encontra e, num
segundo momento como conscientizacdo propriamente dita, que “implica a
superagao da esfera espontanea da realidade para uma esfera critica, em que o
homem assume uma posigdo epistemoldgica, em que o homem busca conhecer” 6"

Assim, o ser humano torna-se capaz de pensar a sua propria condicao de
existir. Marielle chegou a esse estagio de afirmagdo da sua liberdade a partir da
consciéncia de si: “eu ndao me aceitava quem eu sou. Sou uma transexual e o
Movimento foi me ajudando a resgatar a minha felicidade. No MST, aonde chego ja
posso ser quem eu sou”. Tal processo de conscientizacdo deu-lhe também a
capacidade de perceber o seu potencial de intervengcdo na mudanga da realidade
social a sua volta: “Vou ser eternamente grata ao Pé no Chéao pelo que aprendi e
porque sempre serei a eterna liberdade de prontidao para a luta”.

A educacao no MST tem se destacado também numa outra caracteristica que
transparece nas palavras de Marielle, agora orgulhosa de ser quem é: a diversidade.
A educacao na diversidade, um tragco da dinamica das atividades de formagao no
Movimento, como o Curso Pé no Chao, possibilitou-lhe desabrochar seus talentos e
capacidades. Numa sociedade como a nossa, tdo diversa e plural — e que, no
entanto, infelizmente, tem tanta dificuldade de se aceitar a diversidade de género e
sexualidade, insistindo numa educagao pautada por hegemonias e pedagogias da
exclusao dos “diferentes” — a pratica educativa do MST tem muito o que dizer e
ensinar. Marielle reconhece: “o MST me ajudou a entender melhor o que € fazer
parte de um Movimento LGBT. Me ensinou a ser humana, amorosa, acolhedora, e
até a me preocupar com a realidade dos outros”.

A educacéo na diversidade implica a promog¢ao de uma convivéncia na qual o
respeito, o reconhecimento e a valorizagdo do outro seja assimilada como um valor
fundamental. Esta caracteristica pode-se observar na experiéncia do assentamento
Normandia, ao promover uma educacao de reconhecimento e de inclusao do outro.
Que as pessoas possam conviver sem discriminagao de nenhuma espécie. No caso

de Marielle, a sua identidade de género nao constituiu um obstaculo para a sua

6" FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, p. 30.
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inclusdo e participagao ativa no Movimento: “Quando cheguei no Curso Pé no Chao,
tinha medo de me expressar, de ser eu mesma. Tinha medo de que sorrissem da
minha condi¢cdo de trans. Depois que eu fui convivendo, vi que os educadores e
educadoras tratam de género nas formag¢des do Pé no Ché&o”.

Associada a concepcgao de conscientizacdo, outra caracteristica da educacao
no MST presente no discurso de Marielle é a de cidadania. Freire, ao articular o seu
pensamento em torno dos termos educagao e mudanga, afirma que a transformacao
da sociedade ocorre “pela transformacdo da consciéncia sobre a mesma, aqui
entendida como exercicio de mudanca que a educacdo promove e acelera”®?. A
tarefa, assim, “é politica enquanto ato e reflexiva enquanto pensamento. E
concretiza-se em cidadania”. Esta consciéncia cidada esta bem presente na
determinacado de Marielle para a luta pelos direitos da coletividade: “sempre serei a
eterna liberdade de prontidao para a luta. A luta do bem, pois se tiram o0 nosso pao,
negam terras, se negam educacgao e saude de qualidade, temos que sair nas ruas.
Se acovardar da manifestac&do € ndo conhecer o direito de ser gente”.

Dentro dos assentamentos e acampamentos perpassam interfaces entre MST
e EducAcdes. Os saberes vivenciados e partilhados, mobilizados pela Pedagogia do
Movimento possibilitam compreender as relagdes entre os multiplos saberes, como
se encontram, entrecruzam-se, dialogam, fortalecem um ao outro. Dessa forma, é
possivel pensar na existéncia de uma ecologia de saberes®® dentro dos atos
educativos do Movimento os quais explicitam, na pratica, que todo conhecimento é
autoconhecimento e se alicerca no contexto dos sujeitos. Esses conhecimentos
perpassam as interfaces entre MST e Educacdo por meio de multiplas
epistemologias que se encontram no chdo da Escola, na experiéncia dos
professores com os educandos e nas diversas praticas educativas que ocorrem no
interior no Movimento. Assim sendo, “para cada um de nds, a primeira cidadania
esta em reconhecer-se e se fazer um criador pessoalmente participante da
construcéo de seu préprio saber e, a uma s6 vez, um agente ativo e criativo de seu

proprio e compartilhado poder”®4,

62 FREIRE, Paulo. Agdo Cultural para a Liberdade, 12a Ed. Sao Paulo: Paz e Terra. 2007, p. 171.

63 SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. (Orgs.) Epistemologias do Sul. Sao
Paulo; Editora Cortez. 2010.

6 BRANDAO, Carlos Rodrigues. Algumas Ideias de Vocagdo Freiriana e Alguns Principios para
Pensar uma Educacédo Destinada a Formar Pessoas para a Vida Social ao Invés de Apenas
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CONSIDERAGOES FINAIS

Ao propormos o presente estudo, n&o tivemos a intencdo de saturar todas as
dimensdes das interfaces que ha entre o MST e a Educacgao. Seria ousado pensar
que em uma unica escrita abordariamos a totalidade das contribuicbes do MST.
Trazer a tona o contexto sécio-politico nos ajuda a compreender as disputas e
tensdes nas quais o MST esta envolvido. Sua luta parece, aos olhos restritos e
ideologicos, constituir um Movimento Social de forgas brutas, sem levar em
consideragao o pano de fundo e os aspectos que mobilizam as acdes do mesmo.

Na mesma diregcdo, as agbes educativas cunhadas pelo Movimento sao
(in)compreendidas e/ou desconhecidas por uma ampla parcela da populagado
brasileira, que da credibilidade as imagens sombrias, toscas e criminais
disseminadas pela imprensa hegemoénica, a midia em geral, as redes de televisao.
Mas por que nao se ousa transmitir a extensa produgdo agricola dos
assentamentos? Por que ndo abordam como o MST (re)pensa os sujeitos sociais e
educativos nos espacgos escolares e n&do escolares? Por que n&o divulgam como a
Escola publica no assentamento pode contribuir para a formagao continuada de
professores criticos e reflexivos? Talvez, porque formar cidadaos/as criticos/as seja
“perigoso” quando se pretende perpetuar a forgca do capitalismo nas estruturas
sociais de um pais.

O MST estabelece como prioridade do seu programa de formagdo humana e
sécio-politica a escola publica, como ficou evidenciado por meio da analise dos
Cadernos (1996 e 2001). A escola deve possibilitar que os assentados e acampados
vivenciem o seu processo de ensino e aprendizagem relacionando a leitura do
mundo, as experiéncias de suas vidas e a sua luta pela terra, com a leitura da
palavra. Na relagcdo com a Pedagogia do MST, a escola deve propor uma formagao
humana omnilateral, que compreende a existéncia do ser humano em sua
integridade, considerando-o ser histérico e de relagbes sociais. Assim, mesmo na
realidade da escola publica, € possivel esse novo jeito de pensar e fazer a
educacgao, aprendendo os sentidos do trabalho do campo, dos modos de producgao e

da necessidade da resisténcia em vista da sobrevivéncia na luta de classes.

Instrumentalizar Individuos para o Mercado. In: Castro, Amanda Motta; MACHADO, Rita de Cassia
Fraga. Educagao Popular em Debate. Jundiai, SP: Paco, 2017, p. 30
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Ao estudar o MST, como sujeito coletivo e pedagdgico, verificamos que o
mesmo se torna provedor de formacado continuada por meio da dindmica que se
desenvolve na Escola a qual conjuga no cotidiano reflexdo-pratica-reflexdo. Assim
sendo, nossas discussdes tiveram a intencdo de suscitar compreensdes e
(re)leituras outras sobre as concepgdes de formagdo continuada de professores,
pois, em tempos de incertezas, de desencantos de recrudescimento do
neoliberalismo e do neoconservadorismo, ainda se discute constantemente o que se
compreende por formacdo continuada de professores; sobretudo, centrada na
escola na busca de educAg¢des na esperanca, no reforco da formagao humana, do
ser humano omnilateral.

Desta forma, nosso estudo acena para as contribuicdes que os professores
recebem ao atuarem em escolas de assentamentos. O MST preocupa-se com o
professor, seu modo de ler o mundo, sua formacéao intelectual critica, sua formagao
humanistica, principalmente, embasada nos principios da coletividade, que
permitirdo ao professor fazer da escola um espago/tempo formativo.

Para que o professor esteja bem engajado, o Movimento produz materiais de
acompanhamentos das escolas e de apoio aos professores de assentamentos que
auxiliam na formagdo dos docentes os quais estdo em dialogo rotineiro com os
assentados e, em determinados momentos, tornam-se, também, assentados junto a
eles na partilha, no respeito e nos principios vivenciados e transmitidos no cotidiano
escolar de escolas no MST.

Ao ler e reler os cadernos que nos propusemos para estudo, entendemos que
os professores/as que atuam nas escolas dos assentamentos e acampamentos néo
sdo, em sua maioria, assentados/as ou acampados/as. Uma parcela extensa € de
territério urbano, o que redobra a atencdo do MST no sentido de manter os
professores sempre informados e formados em como valorizar e cultivar praticas
pedagdgicas que estejam relacionadas com a realidade dos Sem Terra.

Desse modo, portanto, o MST torna-se um sujeito coletivo influente na
formacéo dos professores do campo, sobretudo, na formacédo mais direcionada para
professores com identidade e perfil critico, possibilitando que as criancas (Sem
Terrinha) se eduquem para a leitura critica do mundo e da palavra. O MST esforga-
se para a producado de materiais que cheguem aos professores dos assentamentos

e acampamentos e os ajudem a construir um perfil e uma identidade de professores
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dispostos a atuarem segundo um novo jeito de fazer escola — escola publica no
assentamento — que, embora seja gerida pela rede municipal e/ou estadual, segue
os principios filosoficos e pedagogicos do MST. Com isso, conclui-se que as agdes-
reflexdes do MST sao novos modos de formar professores especificos do/no campo.

Na experiéncia com o Curso Pé no Chao, no que tange a educacédo nao
formal, constatamos o cuidado que o Movimento tem para transformar a vida de
jovens, adultos e idosos que sdo do campo ou das periferias das cidades de
Pernambuco. Essa também € a realidade de diversos territorios brasileiros onde o
MST se faz presengca democratica na formacdo de sujeitos sociais pensantes,
leitores criticos da realidade e lutadores por seus direitos.

Ao movermo-nos nessa pesquisa, nhotamos que uma parcela da sociedade
estigmatiza o MST e seus militantes por falta de conhecimento, principalmente,
acerca do trabalho que é elaborado dentro dos assentamentos e acampamentos. O
que a sociedade ainda esquece-se de procurar € a humanizagao, a formacgao dos
homens e das mulheres ndo centrada nos anseios do sistema capitalista; mas,
permeada de principios fundamentais de vida digna, liberdade, critica, participagao
social na luta pelos direitos, cidadania, autonomia que se desdobra no engajamento

de um projeto de futuro.
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